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PREFAZIONE

Nel mondo | a conoscenza dell 6infanzia varia n
sui bisogni che i bambini necessitano per la loro piena crescita, sugli ambienti ideali per soddisfare
guesti bisognie quali forma e livello di protezione siano piu appropriati in una specifica eta. In
effetti non esiste un accordo sulla natura de
obiettivi da raggiungere secondo le loro famiglie. Eppure, atsavardiversita, la Convenzione sui

Diritti del Bambino, ora ratificata da quasi tutti i paesi del mondo, ha stabilito dei principi universali

€ una struttura normativa per tutti i bambi |
indifferenziato. Unragazzo di diciassette anni ha delle necessita e delle capacita profondamente
diverse da quelle di un bambino di sei mesi, perd hanno gli stessi diritti. Un bambino di dieci anni

in un paese puo essere tutelato da responsabilita economiche e domestich@jtio le stesse
responsabilita non sono semplicemente la normalita, ma sono ritenute vantaggi per il bambino e per
la famiglia. Emerge quindi una questione su come i governi, e le societa che rappresentano,
dovrebbero interpretare e applicare gli gtanr d d e i diritti uni versal.
di verse percezioni del |l 6i nfanzi a.

Queste questioni possono essere approcciate esplorando un importante, ma finora sconosciuto,
concetto formul ato nel Ii d@oncetio ddi Icapacita di dwluppoalel Co n \

bambino e | 6obbligo di fornire consigli e ind
esercita i suoi diritti. Questo concetto conduce a lontane implicaziocwnoscere il cambiamento
di relazione tragenitoe bambini sulla | oro crescita e foc
determinante per | 6esercizio dei diritti umar
bambino da parte dei genitori, e introduce il ruolo dello Stato come gatehtaggiungimento
del | appropriata protezione dei bambi ni al |l o6i

nella presa delle decisioni.

Il Centro di Ricerca di UNICEF e Save the Children Svezia hanno commissionato questo studio
r i ¢ on o smpatandaocriticadel favorire la conoscenza delle capacita di sviluppo del bambino.
Mentre altri concetti formulati nella Convenzione sui Diritti del Bambino hanno portato ad un
vigoroso dibattito e generato un corpo di ricerca e analisi, & stata datafpenzione alle capacita

di sviluppo del bambino e alle implicazioni di queste capacita per la realizzazione dei diritti dei

bambi ni . ! concetto relativo agl:| i nteressi
esperti appartenentiamoltei sci pl i ne. L6Articol o 12, i di r
che queste siano seriamente considerate, ha &
dei diritti del bambino, funzionari governativi, e professionisti. La conoscengaedti argomenti

i mplica un processo che affronta | a vera e
considerazione di guel che ~ noto sull dinfan

bambino, fisiologia, antropologia, sociologia, leggecrescita nella prima infanzia, in modo da
aiutare a capire come i diritti dei bambini possano essere effettivamente applicati e il ruolo che gli
stessi bambini rivestono in questo processo.

Questo studio individua tre vie cruciali separate ma corretatero per comprendere il concetto di
capacita di sviluppo del bambino. La prima analizza la dimensione di sviluppo della Convenzione.

Cosa possiamo imparare dell 6esi stente teoria
pienamente le capdci® d e bambini ? Cosa sappiamo circa
dell a povert ™, i ruol o del gi oco, | 6effetto

creare il miglior ambiente per i bambini? E in che modo la cultura, il santei fattori indiretti
agiscono su questi processi? Questi aspetti possono agire sulla responsabilita dei governi nel creare
ambienti appropriati per i bambini in grado di far crescere loro vigorosamente, attraverso



| 6adempi ment o deciompares ad il roietdtuic azmamie,, l a sal t
di vita e ambiente famigliare.

In secondo luogo, cio analizza la dimensione di partecipazione o emancipazione. Cosa sappiamo
delle capacita dei bambini di esercitare diritti per loro stessifiderca nel tentativo di identificare

et” stabilite per | 6acqui si zione di competen
studi interculturali sui diversi modi dei bambini di dimostrare capacita secondo il contesto nel quale
vivono? Le perezioni di capacita differiscono tra adulti e bambini? Queste questioni ci sfidano a
considerare come rispettare maggiormente la capacita dei bambini a esercitare i loro diritti e ad
assumersi le responsabilita per queste decisioni, e se loro sono inligiatm per loro stessi.

Infine, lo studio esamina le capacita di sviluppo come un concetto protettivo. Quale livello di
protezione da il diritto ai bambini di riconoscere la loro infanzia? Quale impatto il contesto
culturale, il supporto dei genitod della comunita e la responsabilita della crescita dei bambini
hanno sulla protezione? Quale ruolo i bambini stessi rivestono nella loro protezione? In che modo i
diritti di partecipazione e di protezione sono calibrati in modo da garantire gli intelessi
bambino? E alla luce di queste considerazioni, come noi creiamo appropriate strutture legali per
proteggere e rispettare i diritti dei bambini? Quali sono le implicazioni politiche?

Nel pubblicare questo studio, abbiamo lo scopo di promuovere un aibgihito attorno a questi

temi. Un ulteriore lavoro sara necessario per applicare il concetto a molti altri diritti riconosciuti
dalla Convenzionéper esempi o i | diritto all éinformazi
di religione, alla pi vacy, all et~ di matri moni o e al |
intercul turald@ sono necessarie per esplorare
incoraggiare che a inibire capacita. E noi necessitiamo di una migliore conosceopaeu
costruire | e capacit”™ proprie dei bambini per
non esponendo loro ad un inutile rischio o ad eccessive aspettative.

Questa pubblicazione rappresenta un contributo verso quello che nomgpdnienti un fruttuoso
e costruttivo viaggio per comprendere come i diritti umani universali possano essere realizzati piu
efficacemente sperimentando una moltitudine di infanzie attraverso il globo.

Marta Santos Pais

Direttore del Centro di Ricercarincenti



RIASSUNTO ESECUTIVO

Conoscenza del concetto di capacita di sviluppo del bambino.

Per la prima volta in un trattato internazionale sui diritti umani, la Convenzione sui Diritti del
Bambino i ntroduce i cppoeéettdel dibambapaci tL'6 A
Convenzione afferma che direzione e consigli forniti da genitori o altri che hanno la responsabilita
del bambino devono tenere conto delle capacita di questo a esercitare diritti a suo stesso nome.

Questo principioi nuovo nella legge internazionalepresenta profonde implicazioni per i diritti
umani del bambino. Cio stabilisce che quando i bambini migliorano le loro competenze, si verifica
una riduzione del bisogno di essere guidati e una maggiore capacita ad dssespersabilita

circa le decisioni riguardanti la loro vita. La Convenzione riconosce che i bambini che sono posti di
fronte a diverse esperienze in culture e ambienti diversi, acquisiscono competenze in eta differenti
in relazione alle circostanze. Ci@riva anche dal fatto che le capacita dei bambini differiscono a
seconda delle natura dei diritti esercitati. | bambini, quindi, richiedono vari gradi di protezione,
partecipazione e opportunita per prendere decisioni autonomamente nei diversi cotitasersa@
differenti aree.

! concetto di capacit?’ di sviluppo ~ centr a
riconoscimento dei bambini come agenti attivi nelle loro vite con il diritto di essere ascoltati,
protetti e sostenuti nellacee nt e autonomia nell desercizio di

anche di protezione in relazione alla loro immaturita e giovinezza. Questo concetto getta le basi
supportare la capacita di azione dei bambini senza esporli prematuramente allegpensabilita

nor mal mente associate all 6et”™ adulta. E6 i mpo
sui Diritti del Bambino riguardano tutti i bambini a prescindere dalle capacita. La questione sta
nell 6i ndividuar eertimodeidrgiponsabilit”™ dell 6es

Equilibrio tra i diritti dei genitori e bambino

La Convenzione aggiunge wunoulteriore di mensi

famigli a. L6Articolo 5 sottolinea chenitorliwdi St at
chi al tri al posto | or o, a dare Aundappropri a
dei Suoi diritti in modo coerente con | e su
responsabilita dei genitori non sono indipenadt i . I nserendo | a parol a
elude la possibilita che i genitori, o chi per loro, abbiano carta bianca nel dare, o nel fallire, qualsiasi
guida o supporto | oro ritengano ada#dtbtowmbbRAl bo
riguardant i | 6educazione e |l a crescita dei b
bambini saranno | a preoccupazione fondament al

Queste posposizioni hanno un profondo significato per la relazione triangolare tra bambino,
fami glia e Stato. La Convenzione, per |l a pri ma
una relazione diretta tra bambino e Stato che sfida il presupposto che i genitori hanno diritti di
proprieta sul bambino. Cid rende il bambino considerabe come un soggetto c
del l a famiglia, avente diritto alla sua stes
Stato, quando necessario, per proteggere il bambino, considerando che il meglio per il bambino non
e sempre gantito dai genitori. | diritti e le responsabilita dei genitori a fornire direzione e guida ai
bambi ni non sono qui ndi una conseguenza del f
del |l 6essere genitori f i nc he®uestidirithaswmbnomeo non

Supposizioni circa la crescita e le capacita di sviluppo del bambino



La teoria convenzionale sulla crescita del bambino influenza il pensiero corrente fondato su cinque
supposizioni chiave:
1 La crescita del bambino & un prosesiniversale.

T Léet”™ adulta  uno stato normati vo.
1 Gli obiettivi di crescita sono universali.
T Léall ontanamento dalla norma i ndica un ri s
T Lé6infanzia  un periodo esteso di di pende]
della praezione degli adulti, della formazione, saggezza e guida piuttosto che collaboratori
per il loro stesso ambiente sociale.
Approcci pi % recenti di studi sull 6et ™ adul
l Guni formit”™ c¢he henparicca la ecrgsatasdel bambinol Meatre icpresuppssti
hanno contribuito significativamente al dibattito, hanno fallito nella considerazione delle diverse
esperienze dell 6infanzia e | a misura dell o6i mp

Applicazione di un approccio dei diritti-base alle capacita di sviluppo del bambino.

Le capacita di sviluppo del bambino hanno bisogno di essere comprese e esaminate attraverso tre
strutture concettuali:
1 In primo luogo, concetto direscita riconoscere che la escita del bambino, la

competenza e | 6emergente autonomia person;
dei diritti della Convenzione. In questo senso cio impone ai partiti dello Stedalidizare
questi diritti.

1 Secondo, concetto @iartecipazione o emancipaziongenfatizzare i diritti dei bambini per
rispettare le loro capacita e trasferire i diritti dagli adulti ai bambini a seconda del loro
livello di competenza. Cio impone ai partiti dello Statoisfettare questi diritti.

1 In terzo luogo, oncettoprotettivo che individua il perché le capacita dei bambini sono
ancora in sviluppo. | bambini hanno il diritto di essere protetti sia dai genitori che dallo
Stato dalla partecipazione o | 6esposi zion
seébbene il livello di protezione che necessitano diminuira a seconda delle capacita di
sviluppo. Cio impone ai partiti dello Statophoteggerequesti diritti.

Applicazione del concetto di capacita di sviluppo dei bambini

Il rispetto delle capacita di ¥iluppo dei bambini nella legge.

Le societa richiedono delle strutture legali che prescrivano a quali eta i bambini acquisiscono certi
diritti.

! Comitato sui Diritti del B a mb i- definizione éddl | e s
bambino-ri conosce | a crescita autonoma del bambi i
graduale di esercizio indipendente dei diritti. Di conseguenza, cio richiede informazioni circa il
limite minimo legale di eta fissato, per esempio, per una consulendane legale senza Il
consenso dei genitori, per creare o0 entrare a far parte di associazioni, testimoniare in tribunale,
partecipare a procedimenti amministrativi e giudiziali. Cio mette in evidenza che i bambini non
sono forzati a partecipare ad attiithe espongono loro a delle responsabilita, rischi o esperienze
non appropriate o dannose alla loro giovinezza. In altre parole, cio potrebbe sostenere i partiti dello



Stato dai guali Ci S i aspetta | 0int bimdomei one
capacit”™ non ancora fisviluppateo.

Comungue, € evidente che i bambini non acquisiscono competenze semplicemente come
conseguenza dell 6et ", ma piuttosto attraversdc
supporto dei genitori, eic comporta implicazioni per la determinazione delle strutture legali piu
efficienti per rispettare il diritto dei bambini a partecipare e ad assumersi responsabilita per le
decisioni che sono in grado di affrontare, sempre sotto la protezione apprdpuessa € una serie

di possibili modelli, ognuno con benefici e svantaggi:

1 Disposizione di limiti di eta fissati, prescritti dalla legge.

1 Rimozione di tutti i limiti di eta, sostituendo una struttura di valutazione individuale
attraverso la determinaziomke competenze a esercitare particolari diritti. In alternativa, la
legge potrebbe introdurre una presunzione di competenza con responsabilita dei genitori per
di mostrare | 0incapacit”™ e |imitare cos?® i

1 Introduzione di un modello chedluda limiti di etd, ma include che il bambino possa
dimostrare competenze per acquisire diritti in eta precoce.

7 Differenziazione nella legge dei diritti specificiprevedendo limiti di eta solo per quei
diritti che sono a rischio di abuso o negligenaaparte degli adulli e introducendo una
presunzione di competenza con rispetto per gli altri diritti.

Approcci di valutazione alle capacita di sviluppo

Non sono necessarie le stesse soglie di competenza per tutte le decisioni, né sono rilevéinti tutti g
aspetti di competenza per tutti i tipi di presa di decisione o responsabilita. Un approccio dovrebbe
essere applicato secondo un principio di proporzionalita utilizzando una scala scorrevole di
competenze a seconda della serieta della decisione. Quaisdhbi associati alla decisione sono
relativamente bassi, € possibile per i bambini assumere responsabilita senza dimostrare significativi
livelli di competenza. Al fine di vigilare i desideri espressi dai bambini € necessario dimostrare che
il bambino ron e in grado di capire le implicazioni della scelta e che il conseguente rischio
associato a questa e che venga a mancare il bene per il bambino.

Una dell e sfide associate allodouso della wval:
| 6 e s e rdiriiti 2 la onandanza di effettive definizioni di competenza, dovuta alla mancanza di
definizioni circa le abilita personali per la valutazione. Molti dei pensieri relativi alla valutazione di
competenze si sono formati riflettendo sul problema del coasardico, quindi i criteri sviluppati
in questo campo hanno equa rilevanza per molte altre aree di prese di decisione. Gli elementi di
competenza centrali per la presa di decisione relative alla salute includono:
1 Abilita per capire e comunicare informazioni rilevanti. Il bambino deve essere in grado
di individuare possibili alternative, esprimere una differenza, articolare problemi e porre
domande rilevanti.
1 Abilita di pensare e scegliere con gradi di indipendenzdl bambino ha bisogno di essere
in grado d fare una scelta senza costrizione o manipolazione ed essere capace di pensare
alle questioni che lo riguardano.
1 Abilita di valutare le conseguenze nel loro beneficio, rischio e dannd.bambino deve
essere in grado di capire le conseguenze di diffelieag di condotta, gli effetti di queste su
lei o lui, i rischi che comportano e le implicazioni a breve e a lungo termine.
1 Realizzazione di un insieme di valori stabilell bambino necessita di alcuni valori basilari
per poter prendere decisioni.

Creare ambienti per promuovere, rispettare e proteggere le capacita di sviluppo dei bambini.



La realizzazionadei diritti dei bambini a seconda delle loro capacita di sviluppo pud avvenire
solamente attraverso un appronovenzione.ol i sti co al
Di conseguenza, cio comporta implicazioni per tutti i diritti, cambiamenti impegnativi significativi

a tutti i livelli della societa. Questo rappresenta una sfida fondamentale alle convenzionali attitudini
verso i bambini, mettendo in discusstoalcune delle loro presupposizioni piu profonde circa i
bisogni dei bambini, la loro crescita, protezione e azione. Nelle societa di tutto il mondo, molto
potrebbe essere fatto per creare ambienti nei quali i bambini realizzino le loro migliori capacita e
maggior rispetto verso il potenziale dei bambini per partecipare e responsabilizzarsi circa le

decisioni prese nelle loroviteal | 6i nt er no di famigli a, scuol a,
cura, in tribunale, in comunita locali, e in forum igiol locali e nazionali. Sono necessarie delle
azioni all éinterno dell e |l eggi, dell a politic

e il riconoscimento delle capacita che posseggono.

Quasi ogni sfera dei teniore iedploraziorek eel comtestom bei pnoblemine r i
emersi in questo studio liberta di religione e associazione, liberta di informazione e accesso ai
media, |l e et”™ di responsabilit”™ criminale e ¢

swmlastica, il ruolo del lavoro e le relazioni famigliari. Lo scopo di questo studio & di aprire una
discussione e promuovere il dibattito al fine di realizzare una migliore conoscenza sulle modalita di
promozione del cambiamento culturale, cosicché i bamiiano appropriatamente protetti a
seconda delle loro capacita di sviluppo, e anche rispettati come cittadini, come persone, e come
portatori di diritti.

Note
1 Hol mberg, B. and J. Hi mes, &hat entkealdniRghgrgifiesirtapnadticePPeterponsi bi
A. and J. Himes, (eds) Radda Barnen/UNICEF, Stockholm, 2000.
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INTRODUZIONE

Dal momento della nascita, un bambino si trova in un processo di crescita e sviluppo
straordinariamente rapidQuando comincia la crescita, i bambini sviluppano capacita cognitive,
fisiche, social i, emotive e morali, e cominci
decisioni, | 6esercizio di giudi zi o, idiaussor bi m
direzione, deci sioni aut onome, esternazione d
Mentre le persone continuano lo sviluppo attraverso tutta la vita, tutte le societa riconoscono un
periodo del |l é6i nf an z itaadei Hambira sohoepergettive duraate le svilugpo c a |
piuttosto che quando gia sviluppate. Una differenza chiave tra infanzia e eta adulta sta nella
presunzione del raggiungimento di queste capacita. Un aduitgualsiasi eta in una determinata
societai € legalmente considerato aver acquisito le necessarie capacita in tutte le sfere per
assumersi responsabilita per le sue azioni, a prescindere dalle reali competenze. Comunque, durante
|l 6i nfanzi a, i presupposto cuppano qgnameanldro la | e
competenza per assumersi responsabilita. | bambini quindi ricevono protezione sociale e legale che
corrisponde alla loro immaturita e responsabilita percepibili.

Questo studio esplora tre temi cercando di verificare come il mondpatkdli incontri le sue
responsabilita nella realizzazione dei diritti dei bambini a seconda delle loro capacita di sviluppo:

C 0ome provvedere soci al ment e, economi cament e
necessario per il loro sviluppo ottimale&nee incentivare la partecipazione dei bambini nella presa

di decisioni e garantire un appropriato rispetto per le loro capacita; e come proteggere i bambini da
un inappropriato peso di responsabilita e danno come conseguenza della loro giovinezza e delle
capacit”™ fAancora in sviluppoo.

Valutare fino a che punto i bambini abbiano acquisito capacita attraverso una serie di competenze e
un processo molto complesso. Influisce la modalita di definizione delle capacita, il livello di
capacita ritenuto necessarierppartecipare nella presa di decisioni e assumersi responsabilita, e
guale livello di rischio possa essere ritenuto accettabile in qualsiasi ambiente. Non ci sono risposte
fisse o facili a queste domande. | bambini, a qualsiasi eta, sono un gruppoiffeskoziato e una

serie ampia di fattori incide sullo sviluppo delle loro capacita, e su come queste capacita sono viste
e interpretate dal mondo attorno a loro. | comportamenti considerati pericolosi in una societa
appartengono alla hormabhi ctcultoranbéabhssanzi one
al di |~ dell e piccole <capacit? del bambi no, i
esperienza quotidiana. Alcuni di questi pesi di responsabilita sono dimostrabilmente dannosi per i
bambini, mentre altri sono mediat:. dal |l daccet

I i mi t i i mpost.i all e esperienze dei bambi ni
mondo degli adulti verso la realta di cosa i bambini siano in grado di realizzare. Il gesrere, p
esempio, ha un impatto significativo per le limitazioni che i bambini facilmente possono incontrare

a questo proposito. ! support o, | 6i ncoraggi a
diventare ragazzi e ragazze realizzando abilitapaat che non si svilupperebbero attraverso
minacce e punizioni. E i bambini con danni intellettivi, fisici 0 sensoriali spesso sviluppano le loro
capacita attraverso percorsi diversi e con differenti risultati.

Esiste | a cost r uekbenadfferdntemante definita imtiditta la socieddapche gaidi

gli adulti nel vedere i bambini attraverso un sistema di predeterminate assunzioni che informino sia
come trattarli che come ritenerli competenti nella loro affermazione. La tendenza e dargiudi
bambini competenti in un sistema standard proprio degli adulti che li considera soggetti mancanti,
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piuttosto che valutare cosa offrono in quanto bambini. Queste considerazioni possono agire come
un filtro che inibisce la capacita o la disponibildagli adulti a vedere o valutare cosa fanno i
bambini, e limitare le loro possibilita di acquisire competenze. La conseguente invisibilita e rifiuto
delle capacita dei bambini allora serve a rafforzare le supposizioni originali. Nonostante le
supposizionidi competenza, molti ragazzi e ragazze di tutto il mondo sono oppressi dal peso
eccessivo di responsabilita che va oltre alle loro capacita, mettendo a rischio la loro sicurezza e
crescita. A loro é richiesto di partecipare ad attivita dannose ma, adells#oro condizione di
bambi ni , a |l oro  negata | 6autonomia attrav
esperienze. Loro sono, di conseguenza, resi doppiamente vulnerabili.

| bambini non possono, o non dovrebbero, essere categorizzatdsagosistema di supposizioni

che esagerino o sottovalutino il loro sviluppo. E owvio, per esempio, che i bambini piccoli non
posseggono | e stesse capacit”™ di guel i pi %
sviluppa rapidamente nei priranni di vita del bambino. Una mancanza di conoscenza e esperienza
da parte dei bambini da loro diritto a ricevere protezione garantita dagli adulti. | bambini hanno il
diritto al rispetto per le loro capacita a qualsiasi eta. Il fallimento di cio sigmifgare loro rispetto

e dignita come individui. In modo simile, supposizioni indifferenziate circa i gruppi razziali, le
donne, i disabili, o gli anziani sono avvilenti e irrispettose, e servono a perpetuare pratiche
discriminatorie.

Un impegno per risgare i diritti umani dei bambini richiede una revisione fondamentale delle
concezioni che riguardano | 6infanzia come un
del Bambino, rispettando le capacita di sviluppo dei bambini ad esercitare iirittioed! loro

diritto a ricevere seria considerazione circa le loro idee, introduce una sfida esplicita a questa
costruzione di infanzi a. Le soluzioni sono |
eta definite alle quali tutti i bambimiecessitano una maggiore o minore protezione 0 occasioni per
assumersi responsabilita. Né é possibile creare delle strutture legali e sociali sufficientemente
flessibili attraverso le quali tener conto delle ampie e varie capacita dei bambini oltrepadti a
dell e | oro vite. Questoultimo punto mostra |0

| rischi enunciati espongono i bambini allo sfruttamento e abuso.

In ogni caso, e possibile iniziare ad ascoltare i bambini e a realizzare éarespéd che sono in
grado di fare, - possibile imparare dall éevi
crescano vigorosament e. E6 inoltre possibile
protezione. Questo approccio € inseritbiaramente nella recente Dichiarazione del Sapere
Comune, sviluppata da UN, che guida | 6approc
basil ari, che asserisce come requisito basil a
diritti ad dfermare i loro diritti, e dei portatori di dovere a compiere i loro obblighi. Dopo loro
sviluppano strategie per costruire queste capacita Quest o requi sito
bambi ni . Lo =~ anche il r i | i emperatie qagiconoscere e o
persone come attori chiave nel loro stesso sviluppo.

ug
d e

Molte discipline differenti contribuiscono alla comprensione di come i bambini acquisiscono
capacita.

Gli psicologi dello sviluppo hanno studiato a lungo come, perché e gudadhbini crescono.

Gli antropologi hanno contribuito alla nostra comprensione di come le differenze nelle culture
influenzino | a considerazione dell déinfanzia ¢
medici sono stati alle prese con metodi gefinire competenze, in modo da determinare quando un
bambino puo assumersi la responsabilita di prendere una decisione.

| sociologi hanno iniziato a esaminare il concetto di infanzia e fino a che punto questo € socialmente
piuttosto che biologicamenteostruito. Questo studio cerca di attingere da esperti di diverse
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di scipline per esplorare alcune dell e sfide
sviluppo dei bambini a esercitare i loro diritti. Speriamo che sia rilevante per operaiadie o,
politici, e avvocati dei bambini.

Forse la sfida piu critica e creare un miglior dialogo tra adulti e bambini su come il mondo degli
adulti puo incontrare le sue responsabilita nel realizzare, rispettare e proteggere i diritti dei bambini

asecoda dell e |l oro capacit”™ di sviluppo. Ci ,
di battito al fine di mi gliorare | a conoscenza
ruol i dei bambi ni nel | bamchelorchisbgaordieessdre paitetditquesto |

dibattito. Capire il concetto di capacita di sviluppo e dopo applicare le implicazioni dei diritti dei
bambini € un processo complesso con conseguenze, per esempio, nelle leggi sulla famiglia, nella

giustizag ovani | e, nella | ibert”™ di religione, ne
nell a partecipazione e accesso allodéinformazio
Questo studio il lumina alcuni di guest.i prob!

prossima pubbl@zione riguardera una serie di laboratori regionali che saranno indetti per designare
e per esplorare insieme, professionisti di varie discipline e bambini, temi critici e prossimi passi.
Alcune delle domande che potrebbero costituire la base delle fliseressioni includono:

1 Quali sono le strategie maggiormente efficaci per promuovere il rispetto delle capacita ad
esercitare i loro diritti e intanto garantire livelli appropriati di protezione?

1 Quanto lo Stato potrebbe intervenire nella vita della famigér promuovere il rispetto dei
diritti dei bambini a seconda delle loro capacita di sviluppo, per impedire rivendicazioni
inappropriate o autonomia inadeguata?

1 Quali sono i criteri di valutazione della capacita e quanto i livelli di rischio influenzano
necessarie per | 0esercitare diritti?

1 Quali direttive possono essere applicate per equilibrare i rischi relativi di troppa o troppo
poca protezione?

1 Fino a che punto i limiti di eta prescritti sono il miglior sistema di protezione per i bambini
contro dannp sfruttamento?

T E6 giustificata | 6i mposizione di i mi ti d
livelli di competenza dei bambini stessi, in modo da garantire protezione?

1 Quali sono le implicazioni per la legislazione o la politica di capampiamente diverse
tra gli stessi bambini occidentali e tra i bambini occidentali e quelli dei paesi in via di
sviluppo?

1 Come i bambini possono svilupparsi in determinati confini e quali strategie provvedono alla
loro protezione?

1 Quali sono le implicapni della recente ricerca circa le modalita dei bambini ad acquisire
capacit”™ secondo | 6opinione prevalente per

1 Come gli ambienti scolastici possono includere prove sul valore della partecipazione nella
crescita debambini?

1 Come possono essere stabiliti confini appropriati tra il rispetto della diversita culturale e il
contesto di crescita del bambino, e assicurare intanto rispetto per le norme universali
contenute nella Convenzione dei Diritti del Bambino?

1 Fino a cke punto la mancanza di rispetto per le capacita di sviluppo dei bambini puo essere
considerata come una forma di di scriminazi
a portare alla luce questo argomento?
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PRIMA PARTE
COMPRENSIONE DEL CONCETT O DI CAPACITA DI SVILUPPO

SEZIONE 1 Il concetto di capacita di sviluppo del bambino

Articolo 5
Le parti dello Stato rispetteranno le responsabilita, i diritti e i doveri dei genitori o, dove applicabile,
dei membri di una famiglia allargataodiunaecomi t © secondo | 6usanza | o

altre persone legalmente responsabili del bambino, per fonmirepdo coerente alle capacita di
sviluppo del bambinp di rezi one e guida appropriate per
riconosciuti dalla presente Convenzione.

1.1 Apparizione del concetto nella legge dei diritti umani

La Convenzione sui Diritti del Bambino introduce per la prima volta in un trattato internazionale sui
diritti umani , i concaedt thoa mbii nidbc a fadAirtti cadil os
stabilisce che la direzione e la guida, fornita dai genitori o altri con responsabilita del bambino, deve
tenere conto delle capacita del bambino ad esercitare diritti a proprio nome. Questo principio
presenta prionde implicazioni per i diritti umani del bambino. Cio & descritto come un nuovo
principio di interpretazione nella legge internazionale, riconoscendo che se un bambino acquisisce
migliori competenze di conseguenza si verifica una riduzione del bisogesseie guidato e si
presenza una maggiore capacita di assumersi responsabilitd per le scelte riguardanti fa kaa vita
Convenzione riconosce che i bambini in diversi ambienti e culture affrontano diverse esperienze di
vita acquisiranno competenze inaedifferenti, e la loro acquisizione di competenze variera a
seconda delle circostanze. Cio tiene conto anche del fatto che le capacita dei bambini possono
differire in base alla natura dei diritti da esercitare. | bambini, quindi, richiedono vari gradi di
protezione, partecipazione e opportunit? per
aree di presa di decisione.

! concetto di capacit”™ di sviluppo  central
lo e il riconoscimento @ bambini come agenti nella loro stessa vita, aventi il diritto di essere
ascoltati, rispettati e aventi una crescente autonomia per esercitare diritti, e nel frattempo anche
avere il diritto di essere tutelati a seconda della loro relativa giovineresgerienza. Cio fornisce

| a struttur a per assicurare un ri spetto anpr
prematuramente alla piena responsabilit”™ norm

1.2 La capacita di sviluppo, partecipazione e il principiai autonomia

EO i mportante esaminar e la interrelazione t
nell 6Articolo 5 e il concetto di partecipazi
LOArticol o 12 asseri sce asshuearelaldbambiaorchei e indgeatioldo S
formare proprie opinioni il diritto di espressione di queste liberamente in tutti gli ambiti relativi al
bambi no, ai parer. del bambino dando peso a
Considerevole atteione e stata data, nel decennio passato, alla conoscenza e al tentativo di
implementazione di questo principio. In effetti, il Comitato sui Diritti del Bambino, ha identificato

| 6Articol o 12 cCome uno dei centr ahdicandorun nci p
cambiamento fondamentale nel convenzionale approccio che vede i bambini come destinatari
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passivi della cura protettiva degli ad@llinvece, cio richiede un riconoscimento dei bambini come
agenti attivi, aventi il diritto di partecipare netlecisioni che riguardano le loro vite.

Tutti i bambini in grado di esprimere pareri hanno il diritto di farlo e che hanno il diritto che questi
sino presi i n considerazione. L6Articolo 12
possono esse manifestati in molti modi, per esempio, attraverso le emozioni, disegnando,
pitturando, cantando, recitando. | bambini piccoli, come i neonati, sono in grado di esprimere pareri

cos? cC ome I o sono i bambi ni con har sodli@ did e d
competenza é richiesta quando si determina il peso che dovrebbe essere attribuito alle opinioni del
bambi no. Qui , | 6Articolo 12 afferma esplicita

maggiore e la considerazione data alle sueiopi.

Quattro livelli di coinvolgimento sono stati identificati nel processo di presa di deéisione
1 Essere informato.

1T Esprimere undopinione informata.
T Léopinione  tenuta in considerazione.
1 Essere la principale o comune persona che prende le decisioni

L6Articolo 12 implica che tuttdi i bambi ni i n
tre livelli. Sebbene non si faccia esplicito riferimento al diritto di informazione, si potrebbe

sostenere che | 6informazildmdbl i ggmaadaiaesinceu
esprimere.. |liberamente parerio.

Comunqgue, i diritti non sono ampliati ai quattro livelli. In altre parole, I'Articolo 12 afferma il
diritto del bambino ad essere coinvolto inpnocesso di partecipazionen tutti gli ambiti che lo
riguardano, ma gl i adul ti detengono | a respot
adulti ma informati delle e influenzati dalle opinioni del bambino.

L6OArticolo 5 enfatizza ult e siipendeneuratded bambinoinu o |
termini di f ornit ur eserakio dadparte @@ bamnhireo ded sug diiittd a n e
coerentemente con la loro capacita di sviluppo. In altre parole, cido applica un trasferimento di
responsabilita delle decisioni glaadulti ai bambini, cioé il bambino acquisisce competenze, e
qguindi , vol ont ~ nel farl o. LOArticol o 5 nor
determinazione dei livelli di capacita, ma dimostrare le abilita, la conoscenza, e la comprensione e
di per sé essenziale per esercitare diritti.

Questo processo di trasferimento dell 6eserci z
della loro emergente autonomia. Il concetto di autonomia € essenziale per una valutazione
all 6i nt e rzioro dechaedatichee, conre b @ il suo inserimento in questi diritti civili e politici
che proteggono | a |ibert”™ individuale. E6 cen
del | 6i ndividuo e il ri spette, pedesgr epsesrisoomes
| 6assumer si responsabil it > Comungoea il ricangscimertoedi r i g
autonomia si appoggia al presupposto di competenza degli individui a fare scelte e prendere
decisioni con cogniziofie Cid ron pud essere esteso, in generale, ai bambini. Invece, i genitori
prendono decisioni a nome del bambino, finché loro considerino cio appropriato o finché cio viene
prescritto dal | a | egge. L6Articol o 5 del | a
incompetenza sui bambini, ma riserva allo Stato il dovere di far rispettare le capacita dei bambini.
Questo presenta grandi potenziali per il principio di autonomia per essere rispettato pienamente,
mentre allo stesso tempo viene garantita la struttura fivateiecessaria per evitare sfruttamento,
danno o abuso.
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L'esercizio di autonomia richiede capacita, desiderio e opportunita. Per quanto riguarda il desiderio
di assumersi responsabilita, i bambini non devono essere forzati contro la loro volonta elieprend
certe decisioni se non si sentono competent.i
e che i bambini non siano oppressi da inappropriati livelli di responsabilita. Molti bambini,
comunque, vogliono esercitare maggiore autonomida Hero vita giorno per giorno, e |l
presupposto che a loro possa mencare la competenza per farlo nega loro la possibilita di acquisirla.
L6Articol o 5, i n congiunzione con | 06Articol ol
supportati, incaxggiati e riconosciuti nelle scelte fatte per se stessi a seconda delle loro capacita e
desideri, sia nel contesto famigliare che comunitario.

Léoenf asi sull daut onomi a, nel di scorso circa i
occidentd i dove | 6enf asi culturale pone | 0attenzi
piuttosto che | 6individualit™. I'n ogni caso,
deve essere intrapreso considerando i pari diritti degliialt r appr esent at i dal I a
dell a Dichiarazione Universale dei Diritti L
comunit”™ nella quale solo il |l i bero e pieno s
del |l a pad odwi Ariodonosce che gl i ndi vidui nor
societd, verso la quale posseggono responsabilita per sviluppare la loro vera 'urfamisia

prospettiva  semplificata da Gemwiétclhhmpohetas

mutualistica e egualitaria universalita: ogni essere umano deve rispettare i diritti degli altri mentre
ha i suoi diritti rispettati dagli altri, cosi ci deve essere una dualistica condivisione dei benefici dei
diritti e del peso dei dove¥iAt t r aver so | 6effettivo riconoscin
diritti umani la societd diventa una comuffitiCapito cio, diventa chiaro che i diritti umani
affermano piuttosto che sfidare i principi di interdipendenza e reciprocita. Questevaedutti e

bambini. | bambini, acquisendo maggior rispetto per la loro capacita di esercitare diritti, devono

necessariamente estendere un paragonabile ris
E6 i mportante sott ol idiritida mbinhnen elcentingeata alle abilitaa z i o
di agire, o all déacquisizione di una data et”
Bambino si estendono a tutti [ bambini . Loéar

esecitano i loro diritti e quali responsabilita sono prese a loro nome da genitori o altri, e come |l
processo di transizione produca effetti.
1.3 Equilibrio dei diritti del bambino e della famiglia

Per comprendere le conseguenze del concetto di capaatiluppo dei bambini nel contesto
famigliare, € necessario riconoscere che la Convenzione presenta tre premesse importanti:

T I'n primo |l uogo, [ bambi ni sono soggett.i a
diritti che i genitori hanno attribuito laro stessi diritti e responsabilita nel rispetto dei loro
bambini.

1 Secondo, mentre la capacita dei bambini si sviluppa, i diritti dei genitori gradualmente
passano al bambino e lei o lui pu0 esercitare questi diritti a proprio nome.

1 In terzo luogo, affiché i diritti siano attribuiti al bambino, essi esistono a prescindere da
dove si trovi il bambino: si applicano in casa, a scuola, in tutte le istituzioni e in pubblico
luogo. Di conseguenza, lo Stato ha il ruolo chiave per agire fornendo la strutfale de
politica necessaria a promuovere | 6univers
Ha anche | 6obbligo di intervenire dove nec
0 abuso di diritti da parte di genitori o altri adulti corrdaponsabilita dei bambini. Mentre

16



molti genitori si sforzano per agire nel migliore interesse dei bambini e cercano di
proteggere i loro diritti, questo non & sempre il caso. Quindi devono esistere dei meccanismi
attraverso la legislatura e il tribunaden i quali i bambini, o lo Stato per loro, possano far
rispettare questi diritti quando sono violati dai genitori.

1 principio di ri spetto per | 6autonomia dell
rappresent at o |M@attd IiteenAzionale deoDiritti Citilve Polici (ICCPR), Articolo

8 della Convenzione Europea sui Diritti Umani, e Articolo 11 Carta Africana sui Diritti Umani. Nel
Comment o Generale | 6Articolo 18 del mi@o BeR
Diritti Umani afferma che fiLa responsabilit?’
famiglia, societa e Stato. Sebbene la Convenzione non indica come la responsabilita sia manifestata,
cio incombe principalmente sulla famiglia, chealando in senso lato, considerata includere tutte

le persone da cui € composta nella societa e nello Stato, e in particolare cio riguarda i genitori, per
creare le condizioni di armoniosa crescita della personalita del bambino e il suo piacere verso i
diri t t i r i ¢ o n d.dncaltreiparble, nedallegge mterhagidnale, i bambini sono situati sotto

la giurisdizione primaria dei loro genitori, limitando la responsabilita di intervento solo quando la
famiglia fallisce nella protezione dei dirittiidamentali del bambino. Questa privatizzazione della
famiglia ha permesso ai bambini di rimanere invisibili come detentori di Wiritti

Il riconoscimento della responsabilita primaria dei genitori sui loro bambini & riaffermato, e in
effetti € centrale ¢ sottolineare la filosofia della Convenzione sui Diritti del Bambino. Il

Preambol o sostiene | a famiglia come A il grup
|l a crescita e il benessere di t ut mero di artisoli o i n
esalta i diritti e le responsabilita dei genitori e impone chiari limiti allo Stato per interferire nella

vita famigliare. LOArticol o 18 di chiara c h
del | 6educazi one e ArticoleSirapore aevetedimitadiooi al potefeidajld Stato L 6
per |l a separazione dei bambi ni dai |l oro gen
stabilisce obblighi allo Stato circa la riunificazione famigliare. Di conseguenza, in questo impegno

per ri spettare il principio dell dautonomia fa

coerente con gli altri trattati sui diritti umani.
Comungue, la Convenzione include anche una dimensione vitale aggiuntiva allo status del bambino
nella famiglia.Discussioni del Gruppo di Lavoro, durante le sue fasi di formulazione, trattavano il

fatto che | 6approccio convenzional e di mi ni mo
vul nerabi | i ver so | 6 abus o' Meatre gliaatidolie sopdaecitati me mb
continuano a riconoscere | 6i mportanza dell a |

Stato, il Gruppo di Lavoro insiste sul fatto che lo Stato non deve permettere che alla famiglia sia
dato il totale controllo: la proteame della famiglia dovrebbe essere pari alla protezione del

bambino alldint’erPop dehsagdemiglibh testo fin
responsabilita ai genitori, include il concetto che lo Stato deve rispettare le responsaliiittii e i

dei genitori, o di c hi S i prende cura dei b a
bambi ni nel |l 6esercitare i l oro diritti I n mo

Al st on sosti ene c he rlflétaindslieatoiequikbricttra dirittiidei lppmiEnset a  f
i relativi diritti dei genitort>. | diritti e le responsabilita dei genitori sono vincolanti. Inserendo la

parola fAappropriatao | 6Articolo 5 r i mabbiane ogn
carta bianca nell doffrire qualsiasi direzione
verso la promozione del rispetto dei diritti del bambino, e i genitori devono rispettare questi finché
il bambino nonsaraingradodiesercita t al i di ri tti a proprio nom
i mpone <certi confini sull deducazione e | a c|
i nteresse dei bambini sar”™ | a preoccupazione
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La convenzione stabilisagna relazione diretta tra bambino e Stato, che sfida il presupposto che i
genitori abbiano diritto di possesso del bambinBiod rende il bambino visibile come un soggetto

di di ritti all dinterno del |l a f anmeghprigacy della ent e
famiglia non e piu di tanto considerata sacrosanta: lo Stato ha il potere di intervenire nella
protezione dei diritti del bambi no, nel rico

identico a quello dei genitori, e da quasbin sara sempre protetto. | diritti e le responsabilita dei
genitori ad offrire direzione e guida ai bambini sono, quindi, non conseguenti al loro possesso del
bambi no, ma piuttost o, una funzione dell dessce
esercitare questi diritti a proprio nome.

! ruol o dell o Stato nell éintervento in quel
perivate tra genitori e bambini — un probl ema
Convenzioe sostenendo <che <ci, mina | 6autorit? d e
confinava loro in un semplice posizione di tutori, a cui € richiesto di osservare il rispetto dei diritti
dei bambint®. E6 stato sostenuto, r iecdeirbambinieche 8 | 06 ¢
Convenzione incoraggia i bambini a diventare nemici dei gelfithieé preoccupazioni hanno fatto
emergere che la considerazione dei bambini in quanto detentori di diritti sia nata nella filosofia
occidental e c¢ on ivildualisnoreaqiéstp ié onalto differeritel déllia cultura, per
esempio, dell 6Asia meridionale, dove regna | 6
adotta la concezione che la struttura concettuale della Convenzione sui Diritti del Baraboneelp

che riguarda il bambino, la famiglia e lo Stato, sia completamente compatibile con la Costituzione e
lealtreleggi’” Ci , delinea wunodanalisi che suggerisce
piu familiari alle tradizioni indigene legalidel 6 1 ndi a, e che siano stati
di colonizzazione e potrebbero aver bisogno di essere ripristinati se alcuni dei concetti della

famiglia della Convenzione vengono accetfati

Gli argomenti sul rispetto dei diritti dei bambini meranno fondamentalmente la famiglia,
fraintendendo lo scopo della Convenzione. Wé&nuale del Resoconto sui Diritti Umane
sostenuto che #fi genitori sono particol ar ment
intervenire nelle diverse de@si, a preparar loro alla vita responsabile in una societa libera che
tiene loro informati, dando loro la guida e direzione necessarie, assicurando ai bambini il diritto di
espressione e di considerazione delle loro opinioni. | pareri dei bambini passinessere presi

sul serio, non & necessario appoggiarli. Ai bambini viene data la possibilita di capire le ragioni per
prender e di Veln atre pable,d geiiord giotato un ruolo vitale nella crescita dei

loro bambini, offrendo un' essealg direzione e guida finché non possano assumersi parte delle
responsabilita per esercitare i loro diritti.

! ruol o dei geni tori ~cos?3® di gestire e gu
del |l a Discussione &mhgrbnbhe, inil Ramibatel §ai FD
| 6i mportanza della famiglia nella realizzazio
bambino e visto come un dipendente, invisibile e passivo membro della famiglia. Solo di recente e
di ventato qualcosdaltro, dando a | ui o a | ei

negoziazione e partecipazione hafl.noCéonunm ipatie
conflitto quando la valutazione delle capacita dei bany®r la presa di decisioni indipendente non
coincide con quella dei genitori. Comunque, gli ambienti familiari nei quali i bambini sono
ascoltati, rispettati, aventi fiducia, e incoraggiati a prendere crescenti livelli di responsabilita sono
meno inclinial conflitto.
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1.4 LO6interpretazione delle capacit? C
Bambino

1 Comitato sui Diritti del Bambi no, ha cost a
dei bambini come un soggetto avente diritti a seaondd e | | 6 Ar t-i6cednche 9a e 1
realizzazione dei diritti come fatto essenziale per la sua crescita e le sue capacita di sviluppo. In
guestdédottica all o Stato, i Comitato richiede

occuparsene in ado coerente con le sue capacita di sviluppo. Quindi queste richieste di
informazioni sono comunicate ai genitori e alle altre persone responsabili del b&mbinte

dell e informazioni viste dal Comit atbambme !l | e
pongono | dattenzione sul riconoscimento del | i
ri spetto dell 6acquisizione dell 6indipendenza
sull 6et ™ mi ni ma | egal elenzepnedicheeodegain genza ,i gemterir perd e |

partecipare o creare associazidestimoniare in tribunale, partecipare a procedimenti giudiziari o
amministrativi.

Per contro, € reso in evidenza dallo Stato che i bambini non devono essere forzastipaparad
attivita che espongano loro a responsabilita, rischi o esperienze inappropriate o dannose per la loro
giovinezza. In altre parole, puo essere sostenuto che lo Stato deve introdurre misure protettive circa

|l e capacit”™ dei buapnpbait neocd . n oD acnocnosreag ufesnwvzial, i |
che | o Stato adotta adeguate misure di protez
responsabilita criminale, arruolamento volontario nelle forze armate, partecipazione ita, ostil

consenso sessual e, mi ni mo dobet " per essere a

della non discriminazione nel rispetto di assunzione di maturita, per esempio differenti eta di
matrimonio o0 consenso sessuale tra ragazzi e r&gaEreege il problema di come legislazione e
pratica tengano conto delle capacita del bambino di esercitare i propA°diritti

! riconoscimento dell 6i mportanza del rispet:H
recente Commento Qen(elr)al eilneCodmiArat caobh©&f er ma:
essere amica dei bambini, ispirando e stimolando il bambino. Le scuole devono incoraggiare
undatmosfera umana e permettere la cresdéita d
Allo stesso mdo, il Commento Generale su HIV/AIDS sottolinea il diritto dei bambini di
partecipare all a consapevolezza del | 6 HI V/ Al C
indirizzare il problema a seconda delle loro cap&ti€io evidenzia il bisogno di sviluppaservizi

per la salute relativi alle capacita di sviluppo dei bambini, e per il rispetto di queste capacita in

determinat. argoment.i, testare e partecipare
politiche riguardanti HIV/AIDS esplicitamég riconoscano i bambini, nella luce delle loro capacita,

e i l oro diritti. ! commento Generale sull a
undet”™ minima per il consenso sessual e, letta | ma
lo status degli esseri umani sotto i 18 anni come portatori di diritti in conseguenza delle loro
capacit™ di s¥iluppo e maturit™o

Riassumendo, il Comitato ha incentivato consistentemente il dialogo con i governi su come le
legislazioni e politicle si indirizzino alle capacita dei bambini. Comunque, data la mancanza di
esplorazione del concetto e della sua applic
rio guardanti [ diritti dei b a mbiiadeguati dei prateziene ® o0 s
partecipazione dei bambini.
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SEZIONE 2
Crescita del bambino e capacita di sviluppo del bambino

Le modalita con cui le capacita di sviluppo dei bambini sono considerate e riconosciute sono
ampiamente varie nella storia e neddw, come gli obiettivi del loro sviluppo.

Non esiste una definizione universale di infanzia.

Le eta alle quali le societa differenti definiscono i bambini competenti e maturi variano molto. Le
aspettative, e quindi le supposizioni circa la capacita, rdifleno a seconda del contesto
economico, sociale e culturale nel quale vivono.

La questione e complicata ulteriormente dalle teorie competenti circa la psicologia di sviluppo
ri guardante | a crescita dei b a mb arteiche i Bahinh f | u ¢
giocano. Tutte le teorie mostrano che le capacita dei bambini si sviluppano.

La differenza sta nella comprensione di quando e come cio accede e cosa forma il processo. Non é
possibile qui rendere giustizia alla complessita di questardavna le sezioni seguenti cercano di

dare una breve panoramica di due contrastanti approcci teorici che formano il corrente pensiero
circa |l a crescita del bambi no, e di consegue
concetto di capacita dviluppo del bambird.

2.1 Teorie delle fasi convenzionali

Al cuni dei mol ti approcci teorici domi nant i,
sono fondati sul presupposto che la crescita sia una tappa del processo, con rispet@ppeitde c
fisiche, morali, sociali, emotive e intellettive. Questo approccio tradizionale e stato spesso collegato
a metodi di ricerca influenzati da scienze biologiche e fisiche.

Losservazione dei bambi ni usa model I i di
Esaminare i bambinn laboratori e lontani dal loro contesto quotidiano.

Usare test artificiali e prestabiliti e domande ipotetiche per valutare le competenze.

Mettere alla prova i bambini con presunte norme.

Osservare i pareri degli adulti sui bambini piuttosto che gdeilbambini stessi.

Cercare le cause del comportamento dei bambini.

=4 =4 =4 -4 -8 -9

Piaget, uno dei maggiori influenti teorici, sostenne che la crescita dei bambini prende luogo con una

serie di di screte tappe, ognuna asmsoriale (dallaa a
nascita fino ai 18 mesi), p@perazione (18 mesi7 anni), concreta operazione (7 anrdil anni) e
pensiero formale (dagl:] 11 anni in poi ). Per

bambini non sono in grado di capmegole o esercitare giudizi morali, e questi bambini piccoli non
possono prevedere situazioni da un punto di vista diverso dal loro. Il suo pensiero € stato ripreso e
consolidato da seguenti generazioni di ricercatori, e ha avuto profonde influenzesudiatutti i
professionisti dei bambini.

Molte delle ricerche sulle quali le teorie convenzionali sono basate, hanno origine in Europa e Nord
America e riflettono i presuppost.i sull 6i nf a
e s e mp nfamzia conte iun periodo di tempo nutrirsi, giocare, essere assistiti, e imparare nella
famiglia e nella scuola, e essere liberi da richieste di responsabilita o impiego. Comunque, questa
non € la realta per milioni di bambini nel mondo. E mentre questi producono ricchezza di
materi al i circa |l a crescita del bambino per t
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su come il contesto influenzi il comportamento dei bambini e la loro relazione con il mondo
intornc?®.

Tuttavia, queste costruani circa lo sviluppo dei bambini hanno avuto un profondo impatto sulle
nostre supposizioni. La loro ereditala quale & ora sfidata dai piu recenti approcci degli studi

s ul | 6 ii oohtiaua ad irdluenzare il pensiero corrente in cinque punti cHiave
1 Lo sviluppo dei bambini & un processo universale.
T L6et”™ adulta  uno stato normativo.
1 Gli obiettivi dello sviluppo sono universali.
1 La deviazione dalla norma indica rischi per il bambino.
T Léinfanzia  un periodo est edsstnatariipassividelan d e n

protezione degli adulti, formazione, saggezza e guida, piuttosto che collaboratori al loro
ambiente sociale.

2.1. 1. L6infanzia  un processo univer s
! model |l o dell 6infanzia emer s o natiralé hekqudleeior i e
bambini sono dipendenti e ci sono irrevérsibi

Le leggi naturali regolano questo processo cosi some regolano il mondo fisico, giocando un ruolo
forte negli avvenimenti biologici @sicologici cosi come nelle forze sociali e cultuifalDi
conseguenza, e possibile prescrivere quale sia lo sviluppo normale. Questa visione non tiene conto

del | 6i mpatto di fattor.i come | a famigl i a, st a
del bambino.

212L6et” adulta  uno stato normativo
L6i mmagine della crescita durante | 6infanzi a
ha wun stato normati vo,; [ bambi ni sono in st
incompetenza, asuddiualailti't ™ &, f a*a $a supposizione & chelaip e n

bambini manca uno stato morale, acquistato solamente tramite il processo di socializzazione finche
non diventano adufti.

In modo significativo, molti pensieri infenti nella psicologia della crescita ha dato forma alla
visione della crescita con | dacquisizione de
costruzione del model | o di i ncompetenza infar
&cporct?e}lre una struttura universale di protezione dei bambini dalla partecipazione nel mondo
adulto™

Fino a un certo punto, la formazione del bambino € stata bloccata finché questi non erano in grado
di agire e assumersi responsabilita. Cio si basa esupposto di incompetenza dei bambini, con il
compito dei bambini stessi di dimostrare la loro capacita, o di oltrepassare certe barriere, in modo
da potersi permettere i diritti nel rispetto delle loro decisioni. Gli adulti sono percepiti dopo come
tradutori, conoscitori ed interpreti del comportamento dei bambini | n questo proc
tendenza a sovraccaricare il presupposto che in qualsiasi situazione gli adulti hanno ragione e i
bambi ni sbagliano. 1 Adef i ci deble adoaildei beonbi@ | | o
invisibili. I bambini non sono presi seriamente perché si crede che loro non sappiano realmente cio
che vogliono o necessitano, e i bambini sono percepiti come oggetti 0 possessioni i cui pareri non
hanno importanZ& Non riconosere la validita delle esperienze dei bambir il conseguente
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impatto che cid provoca é illustrato in una serie di indagini su abusi di bambini nella cura

domestica in Gran Bretagna. E6 emerso che esi
dei bambini erano sistematicamente screditati in favore degli #d@&nza paura di esporsi, chi
abusava perpetrava | e sue azioni e il clima d

2.1.3 Gli obiettivi dello sviluppo sono universali

La teoria convenzionalsella crescita del bambino riflette i presupposti occidentali che gli obiettivi

di crescita sono relatiuvi all autonomia pers
|l nol tre il pensiero razi onal ereseita.dnnogni caso,gtiesti ¢ o n
obiettiwvi sono | ontani dal | 6essere wuniversal

culturali. Certamente, la vera natura mutevole delle supposizioni sui bambini testimonia la
mancanza di universalita della lstessa natura.

Le moderne economie occidentali, per esempio, richiedono forza lavoro competitiva, altamente
format a, creativa, flessibile, comunicativa e
lealta, e puntualitd erano maggiormenteutate®. Di conseguenza, i bambini devono rimanere in

un periodo formativo per un lungo periodo, piuttosto che partecipare in prima eta al mercato del
lavoro. Questo sviluppo € associato a un cambiamento nella percezione dei bambini come vantaggio
emotivo nvece che economitd

Contrariamentejn molti paesi in via di sviluppo, molti bambini piccoli sono assunti in lavori

domesti ci pagati, spesso con al ti i vel | di
del l e soci et ™ Hnbeenwlmelivers& mznalti pdesiiin via di Bviluppo, un premio
consistente viene dato all éeducazione dei bal

permettersi di dare un alto livello di formazione. Recentemente, in Occidente, Solbergthtaton

che i livelli di contribuzione dei bambini nei lavori domestici & cresciuto fortemente in Norvegia, in
linea con | 6aument o de“ Pieédeidoertenzedei banbini svolge thwori d e |
domestici ogni giorno. Cio dimostra che, sia @ccidente che nei paesi in via di sviluppo, le
necessita economiche e sociali, piuttosto che la valutazione di capacita, rappresentano la
determinazione dei bambini come competenti per assumersi certe responsabilitd nella famiglia, e gli
obiettivi di crescita si assestano di conseguenza.

Al l 6interno di gueste comunit”™ diverse, gl i |
i ndi viduat. nell 6i nteresse del bambino stess

vengono visti i benefici pela crescita del bambino: il lavoro é considerato promotore della
trasmissione di conoscenze e di abilita, integrazione sociale e occasione per verificare il proprio

val ore e efficienza. Quando i bambi ndatosomen 0 e s
|l oro necessit”™ di essere protettdi dall a dur a
gioco e |libert”™ senza responsabilit™. EG ver
crescita del bambnther esome mingleisdr ec opreer | 16d f an

della quale il bambino vive.

Gli obiettivi di crescita in differenti societa influenzano il modo nel quale i genitori strutturano

| 6ambi ente famigliare, e ierasempio, laticartaicondcehmamme b a
negli USA e in Giappone rivela differenze significative nelle abilita e comportamento che loro si

aspettano che i l oro figl.i abbiano acquisit:
concentravano sul controlemo zi onal e, sul ri spetto per | 6au

sufficienza. Le mamme americane si aspettavano un precoce raggiungimento delle abilita
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empatiche, di negoziazione, di iniziativa, sicurezza di sé, e persuésionaltri studi corparando
aspettative dei genitori e bambini in Nigeria e negli USA circa le piu importanti abilita di
apprendi mento all et~ di qguattro anni , gl i
|l i nguaggi o, mentr e [ Ni ger i agyuisizimhe diaahilta prea g g i
accademicH&. Hoffman sostenne che mentre i genitori americani enfatizzavano obiettivi per
diventare una buona persona e indipendente, i genitori in Turchia, Indonesia e Filippine

sottolineavano mol t o ®*Cdgheiemargn e ohe aei padsioobclentili ie n z
bambini piccoli si sforzano per aver un maggior controllo sulle loro azioni come vestirsi e lavarsi,

mentre in Messico un bambino piccolo acqui si s
di stupore** N e | Bengala occidentale uno studio di mo:

& relazionata agli altri e non alla formazione del bambino come indiVidue mamme e coloro

che curano i bambini usano un significato non convenzionale per direzidndrambino

nell 6i mparare | e regole in relazione agl: al t
per non provocare #dAtraumi, capricci, l i nguag
iniziare la battaglia per tutto queleh v o g f°il processb di crescita del bambino & contingente,
tranne che in un apprendimento innato o universale, e si basa sulle esperienze, sulle aspettative
degli adulti attorno e sul supporto degli adulti. Tutti i tipi di abilita e di eta alle quakte sono
acquisite, sono influenzate dal valore attrib

2.1.4 La deviazione dalla norma indica rischi per il, bambino

Questi approcci si basano sul presupposto che é possibile prescrivere condizioni ple@poaie
nelle quali il bambino possa realizzare la sua crescita.

Lébapplicazione di ci, ha avuto ripercussioni
Il trattamento di bambini di comunita minori riflette una patologia nelle loro culture e comunita,
con un conseguentmo del | o di isal vataggi oo per garant i

esempi. In Romania, molti bambini Rom sono stati assegnati a suole speciali a causa del livello di
poverta del linguaggio accompagnato ad un problema di abilita intellettiveratidap In Canada,
abbastanza recentement e, cbera |l a diffusione
indigene dai genitori e portarli in scuole residenziali secondo il presupposto che i loro genitori non
fossero in grado di garantire standappropriati. Il presupposto di fasi di crescita fisse ha
riguardato anche molti bambino disabili le cui capacita, per diverse ragioni, si sviluppavano piu
lentamente o in modo diverso della maggioranza della popolazione. In molte societa,
particolarmenten e i paesi sovietici, i fallimento di
nor mal i t” prescritta ha condannato | oro all 6
realizzazione delle loro capacita sono state negate.

Inoltre, queste teorisono state sviluppate dai ricercatori osservando casi di infanzia particolari di
bambi ni di societ” occidental: economi cament
riflettendo il contesto, al cultura e i presupposti di questi ambienti.

Un esempigarticolarmente interessante puo essere visto nel presupposto prevalente che la scuola
sia un contesto pitl appropriato del lavoro per i bambini per crescere e acquisire corfipetenze

Questo parere appar so sempr e leddove ipdoréensoal | 6 o
lavoro sta crescendo, come fattore determinante per la crescita del bambino. In effetti, Boyden
sostiene che | 60Occidente  stato dominato dt¢

intaccando | 6i nf an zambini detidndo penaqdi il @vom @ zire padte | k
integrante della loro vif4

2.1.5 | bambini sono giocatori passivi
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Le teorie convenzionali sulla crescita del bambino tendono a costruire un processo di acquisizione
di maturitd a seconda delle forze bioldwc e psicologiche predeterminate, acquisendo e
conoscendo il |l oro mondo con un piccolo ricor
di esso.

Presunzioni come quella che i bambini siano immaturi principianti hanno portato al fallimento della
vautazione del comportamento dimostrato che testimonia la loro partecipazione attiva nella loro
vita e degli altri attorno a loro.

James e Prout, per esempi o, affermano che a ¢
sul mondo culturale del bamiu T la ricreazione, o la relazione tra bambiné stata data troppa

poca attenzione alla relazione dei bambini con gli adulti. Di conseguenza, si afferma che il punto di
vista del bambino e diverso, abitando in un mondo separato dagli adulti, e n@scE@uanto i

bambini influenzino i comportamenti degli adulti e le decisioni da prendere dimostrando cosi la
capacita di essere agenti nelle proprie™ite

2.2 Teorie culturali

Passati 20 anni, le teorie sul processo universale di crescita del bambincatappl tutti gli
ambienti culturali, sono state sfidate sempre piu. Molte critiche sono state fatte per il fatto che gli
esperimenti sono stati condotti in contesti slegati dalla realtd dei bambini, portando a una
sottovalutazione delle capacita dei nh Queste critiche pongono interrogativi sul presupposto

uni versal e rel ativo all applicabil t tiguardahe | | e
| 61 nf B m@mbieati culturali limitati. Ci si interroga anche sul fatto che queste ricerame no
rifletton | a complessit? dei fattordi che inf

Y

Inoltre, si & sfidato il concetto dei bambini come destinatari passivi, sostenendo invece che i
bambini prendono parte nel mondo sociale e posseggono dtiiteduali in grado di interpretare
e influenzare la loro vit4

Gli psicologi della crescita utilizzano una struttura teorica nella quale lo sviluppo del bambino e
considerato un processo culturale e toéssinf anz
economici, sociali e cultural’® Tale approccio & stato formulato come un processo ristretto, il
quale individua tre elementi, negli ambienti dei bambini, che influenzano il loro svitéppo.

1 Il contesto sociale e fisico nel quale abitand La famiglia, i modelli sociali, e

| 6organi zzazione della | oro vita quotidian
1 Le abitudini culturalmente regolate e le pratiche successive del bambirioDisposizioni
per |l a cura e | 6educazione, atteggiament.

1 Le convinzioni o etnoteorie dei genitori T Obiettivi e priorita della crescita del bambino e
opinioni su come queste si possano realizzare.

Questa costruzione ha come limite il fatto che i bambini non necessariamente abitano ambienti
monao-dimensionali, ma spessb muovono attraverso diversi contesti sia a casa che a scuola. In piu
bisogna considerare che i bambini sono attivi nella loro crescita. Tuttavia, questa teoria offre una
struttura per comprendere il processo di crescita dei bambini alla luce di obmtitiche e
circostanze divers¥.Le teorie culturali sostengono che tutti gli ambienti sono socialmente costruiti

e non ¢c6 nulla di spontaneo nei particol ar.
con altre persone sono i risultatilldeloro cultura, delle credenze e circostanze nelle quali prende
forma la cura destinata ai bambini.
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Quel che queste strutture offrono € una conoscenza piu complessa su come i bambini crescono e
cosa influenza gquest o pr @ coempogamenti, pdnsiedi & metaziohid o p
soci al:ii possano essere definiti come fdAnor mal
possibile prescrivere cosa sia appropriato o dannoso per la crescita del bambino senza capire |l
contestonelqualecres¢ i valori base e | a priorit”™ dell¢
Woodhead osserva che fAla conseguenza dell 8ac
considerato un processo culturale, e che i punti di riferimento non sono intrinseci, fissatritipresc
Questi sono estrinseci, speci fici storicame
promozione dei *Miritti dei bambinio.

Le metodologie di ricerca adottate da questi recenti approcci differiscono significatamene da quelli
impiegati tradzionalmente, e sono caratterizzati da:

Uso di domande aperte e racconti.

Osservazione e comunicazione con i bambini come persone.

Incontri con i bambini nei loro ambienti quotidiani.

Esplorazione delle opinioni dei bambini, spiegazioni, ragioni e conpaai loro mondo.

Analisi dei motivi e ragioni contestuali del comportamento dei bambini.

Analisi comparativa delle varie tipologie di infanzia in paesi, culture e contesti diversi.
Esame critico della ricerca sui bambini, includendo una critica ai \eteorie.

= =4 =8 -8 -4 _-9_-°

Mentre la ricerca convenzionale dello sviluppo si basava sul raggiungimento di convinzioni che
riguardavano la conoscenza dei bisogni dei bambini e della loro natura, le teorie culturali
tendevano ad essere piu critiche, sia sui metodi checwiclusioni.

2.3 Riassunto

E6 chiaro che wuna <concezione wuniversal e, pr e
sviluppo del bambino applicabile a tutti i bambini & inadeguata, in quanto non riflette la complessita
delle realta nelle quali i Imabini acquisiscono competenze. In effetti, il concetto di crescita del
bambino, cosi come il concetto di infanzia, € molto ampio, € una costruzione sociale piuttosto che
biologica. > Le aspirazioni dei genitori per la crescita dei loro figli, le aspe#ativichieste, gli
ambienti cul turald e sociald@ nei qguali cresco
nella portata e nel livello di capacita che i bambini acquisiscono ed esercitano.

Inoltre, una parte crescente della ricerca testiendinruolo attivo che i bambini giocano nello
sviluppo delle loro capacita, nella negoziazione della loro vita quotidiana e nel livello di
responsabilita che accettano.

Il processo di crescita € dinamico, influenzato da una vasta gamma di fattori, naltirpey il

bambino stesso. | presupposti prevalenti circa le capacita dei bambini, impongono giudizi e misure

statiche relative alle tappe definite finor ma
patol ogia dei bambini |ldabe prmommeitent r &Qud nme i
sono definiti e costruiti d al | daopare edegli adulii, o n e
falliscono ampiamente perch® non riconoscono

bambini con gli adii. In piu si rifanno a presupposti e interpretazioni da parte degli adulti della
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partecipazione sociale dei bambini, che potrebbe essere molto diversa dalla partecipazione tenuta
dai soli bambini.

Le teorie psicologiche della crescita si sono mosseovensdelli tradizionali prescritti per
abbracciare una conoscenza piu culturale, sociale e contestuale sulla crescita dei bambini (vedi la
terza sezione). Comunque, queste idee non hanno permesso sufficientemente di influenzare la

legge, la politicaelaprt i ca. I n molte aree della politica
prima infanzi a, dell a giustizia giovanil e, d ¢
pensier.| conservano fortemente Icé lomsvVillppoedeiza d
bambini.

TERZA SEZIONE

Implicazioni delle capacita di sviluppo dei bambini per la
realizzazione dei loro diritti

Alla luce della crescente evidenza dell 6i mpat
e possibile adttare una prescrizione universale né per quanto riguarda gli ambienti piu appropriati
per farli crescere in modo migliore, né per le eta nelle quali possano acquisire competenze
rispettando la crescita cognitiva, morale, sociale ed emozionale. Gia lar@wne sui Diritti del
Bambino sottolinea che tutti i bambini hanno il diritto di essere parte attiva nella realizzazione dei
loro diritti a seconda delle loro capacita di sviluppo. Come puo essere realizzato questo diritto?

Ci sono tre insiemi di domde:

1 Quali ambienti sono necessari ai bambini per promuovere e far crescere le loro capacita di
sviluppo, e quali fattori inibiscono il potenziale di sviluppo? Analizzando questa domanda é
necessario che sia tenuto in considerazione fino a che puntdirtiasercitano la loro azione in
guesto processo e il fatto che | 06i mpatto dec
mediato e influenzato dal contesto culturale nel quale vivono.

2 Come si possono gar ant i r ertodiiassumersl besporisabilitad o p p
nell 6esercitare quei diritti per cui hanno co

3 Quale livello di protezione hanno bisogno i bambini in accordo con il loro livello di sviluppo o
con | e |l oro capacit?’ Anon svi |pupgssere eostruito uni a n ¢
equilibrio tra il diritto di partecipare alle decisioni e il diritto di essere protetti da attivita che
possono probabilmente danneggiarli? Quali capacita hanno i bambini di contribuire alla loro stessa
protezione?

La capacita di\gluppo del bambino ha bisogno di essere capita ed esaminata attraverso tre strutture
concettuali:

-Innanzitutto come concetto di sviluppo, riconoscendo fino a che punto lo sviluppo del bambino, la
competenza e | 6emer gent e aattraversodamdalzzapoee deidintta | e
della Convenzione. In questo senso cio obbliga le parti dello Stato a soddisfare questi diritti.

-In secondo luogo come concetto di partecipazione o emancipazione, denotando il diritto dei
bambini al rispetto dellé or o capacit™ e considerando il p a
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dei diritti dagli adulti verso i bambini, sempre in accordo con il loro livello di competenza. Cio
obbliga le parti dello Stato a rispettare questi diritti.

-In terzo luogo come canet t o d i protezione che come tale
capacita dei bambini si stanno ancora evolvendo, essi hanno il diritto di protezione da parte sia dei
geni tori che dell o Stato dal |l 6es pdameggidarlio@cdce ad

obbliga le parti dello Stato a proteggere questi diritti.

Il modo in cui queste tre linee interagiscono tra loro € complesso. Infatti € stato sostenuto che la
differenziazione dei bambini come individui dipendenti che richiedono pooteze individui

indi pendent i che ricercano | 6autonomi a, for
diritti dei bambini>® Nel contesto di diritti internazionalmente definiti, le difficoltd sono composte

dal bisogno di tenere conto delleivie n i e esperienze molto diver s
cosa costituisce | 6autonomia e su come | e <caf

nel corso di questo testo di discussione.

3.1 Un concetto dello sviluppo: rispettare i diriti dei bambini per lo sviluppo delle loro piene
capacita

Il concetto di capacita di sviluppo di un bambino e implicito nel tema generale di sviluppo del

bambino, che si trova nel testo della Convenz
lorovitei | 6apprendi mento e | a cr esiclidtian fnaonnz i cae sosf af n
periodo unico sia di opportunita che di vulnerabilita e viene percio offerta una speciale protezione.
Léobiettivo dell o svi |l unopsvloilberksserg maancheole/capadta e

dei bambini e gli Stati hanno chiari obblighi di prendere adeguate misure per ottenere questo
risultato per tutti i bambini. Infatti la Convenzione pud essere vista come uno strumento per

promuovere losviluppd, a competenza e | demergent’® autonom
L6Articol o 6 l a piattaforma per gl i*®Bsdotr i |
asserisce che |l e parti del |l o Stato deiveazae fias
|l o sviluppo del bambi noo. Nel |l 6i mporre quest:.
soci al e, emoti vo, fisico e morale dei bambi n
che riconosce esplicitgamaent stladidmp adr tdanzva tdi
ment al e, spiritual e, mor ale e sociale dei b
del | 6educazione nello sviluppo fAdell a per son:
bambino finoal or o pi eno potenzial eo. Il diritto al

importanza nello sviluppo dei bambini. La Convenzione inoltre estende il concetto di sviluppo
dando obblighi all o Stato nei olac28mdsteeuhdriitoakei b a
opportunit”™ che contribuisce alla Arealizzazi
sviluppo personal e del bambino, includendo il

EG6 ampiamente ricanodaimbticmiche 6fadremgaeamd@ nutri
opportunita di gioco, un ambiente sano, un adeguato riposo, interazione sociale e una cura e
sicurezza emotiva, si hanno i requisiti per uno sviluppo sano e per la realizzazione delle capacita
potenziali del bambino; viceversa, la loro privazione impedira la crescita e lo sviluppo del
bambino>® Riconoscere il contesto sociale, culturale e storico che ha impatto sullo sviluppo dei
bambini, non significa che non ci sono criteri aldila dei distintiesi$ culturali di valori.®

Tuttavia, aldila di un minimo livello di adeguatezza, é difficile prescrivere come questi aspetti del
benessere dei bambini dovrebbero incontrarsi attraverso societa culturalmente varie. Il modo in cui
sono percepiti i bisogniedi bambi ni e | 0obiettivo perseguit
diverse culture, anche se la loro esistenza e il diritto dei bambini a soddisfarli sono unfVersali.
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3.1.1 Promuovere | a capacit”™ attraverso | 6app

Negli ultimi anni la ricerca sullo sviluppo del bambino ha evidenziato la misura in cui i bambini
non sono solamente destinatari passivi degli stimoli ambientali, ma piuttosto, interagiscono

attivamente con | 6ambiente cheimainfancia®* conda i n
I bambi ni giocano un ruolo chiave nell 6influ
influent. pensator.i i n guesto campo, ha soste
adulti) possono ottenere con ,piuttosto chezs, assistenzZZQuesta ~ definita c
prossimo sviluppodo che ~ fAla distanza tra | 08
di un problema in modo individuale e il livello di potenziale sviluppo attraverso la risoluzibne de

problema sotto | a guida di un adul®®6 0i N ng weos
zona che ha luogo | o sviluppo cognitivo. At t

dove un adulto adatta il suo aiuto in base al livello digperance del bambino, i bambini riescono

a portare a termine compiti che sarebbero incapaci di completare da soli. In altre parole, le capacita
dei bambi ni S i sviluppano pi % efficientemente
sviluppo e ibambini crescono in competenza attraverso la partecipazione.

Recenti teorie sociali e ecologiche mettono in rilievo che i bambini arrivano a conoscere e capire il
mondo attraverso le loro attivita in comunicazione con altri, piuttosto che sviluppandushiera
sistematica, per tappe prevedidiiL 6i mpl i cazi one chi ave di guest
lasciare che i bambini esplorino al proprio passo e al proprio livello, il piu efficiente modello per lo
sviluppo delle competenze, € uno in cbhiambini lavorano in collaborazione, sia con adulti che con
bambini, diventando | 6uno | a risorsa dell dal't
con la comprensione personale e la compet8hfzuesta realta & istintivamente riconoscidadle

madri e dai padri di tutto il mondo che interagiscono con i propri giovani figli e ad essi rispondono.

Mal grado wuna diffusa accettazione all oéintern
analisi sulle modalita di apprendimento dei bambins sa ~ | ont ana dal |l 6es
accettata o applicata in pratica. Molti sistemi di cura e educazione del bambino rimangono radicati
nell 6i pot esi di uno sviluppo |l egato all éet
educati in scuoleainsegnanti che vedono il processo di apprendimento come un trasferimento di
conoscenza e competenza dall éinsegnate al bal
performance dei bambini € rigorosamente misurata a specifiche eta, ci si aspetthbiEno
raggiunto chiari traguardi | egat.i all et ™ att

3.1.2 Il ruolo della partecipazione nella promozione della competenza

L6i mportanza della partecipazione dei nobeambi n
ri conosciut a non sol o nell 6Articol o 12 del |
partecipazione € un diritto essenziale: i bambini, come dato di principio, hanno il diritto di essere
ascol tat:i e presi sul S e mattraverso iEdualei i hamnbini possono n  d
agire per proteggere e promuovere |l a realizza
passato | a causa di una consapevol ezza no

partecipazione dei bambini.
Sono nate in tutto il mondo a ogni livello, dai governi fino alle comunita locali, iniziative create per
ascoltare i bambinf’

Tuttavia, il fulcro della partecipazione dei bambini rimane a livello di consultazione, con,
relativamente poche, opportunitarpebambini di essere attivamente coinvolti nel processo di
influenza sulle decisioni, politiche e servizi che hanno impatto sulle loro vite. Si rimane a un livello
di Amanteni mento del sistemao, i nvece chee di
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provvede a trasferire in misura significativa potere decisionale ai bambini con reali opportunita di
sviluppo personale e sociaf&Per di pitl, & stata posta troppa poca enfasi nel creare opportunita per
bambini piu piccoli di dimostrare le loro cajtacdi partecipare nei processi di presa delle decisioni.
Dare scelte ai bambini

Lo staff in una nursery ha deciso che i bambini, di quattro anni, potessero decidere da soli quando

avessero voluto frutta e acqua piuttosto che dover aspettare chegliadug | i el a of f r i s
hanno chiesto il per messo, finch® si sono abi
rovesciato | 6acqua, ma poi dopo essere stati

aver imparato a versarlcon piu calma, si sono abituati a farlo. Essendo stato loro permesso di
scegliere per se stessi, i bambini sono diventati pitl responsabili e lo staff ha potuto fare aftte cose.

Centrale nell 6anali si di Vygot s lesso che nasae dalla n c e
partecipazione dei bambini alla vita sociale e intellettuale che i circoffdd 6 ef f et t i
partecipazione non e una certezza. Come gli adulti, i bambini sviluppano competenza e confidenza
attraverso | 6es per ionempataa i alti divielli éi competenzay ehe & sua i p ¢
volta migliora la qualita della partecipazioheE 6 i | coinvolgimento in a
coetanei, dove si presume che ci sia | 6aabil it
lo sviluppo dei bambini. Tali abilita non sono innate né inevitabili conseguenze di una maturazione
soci al e. Esse si sviluppano di par.i passo co
adulti e con il livello di responsabilita affidato alnblaino.

La partecipazione non € solo un mezzo tramite il quale effettuare un cambiamento, ma fornisce
anche wundopportunit? per sviluppare un sens
competenza sociale e di resisterZa.
Chawla e Heft sostengorahie lo sviluppo della competenza € la capacita di esercitare un controllo
su sfere valorizzate della vita e che questa esperienza € una caratteristica universale del benessert
psicologico, benché la sua espressione si forma in diversi modi, in baseegrdiftontesti’>
Questo processo  concettwualizzatoi livdlld e s e
partecipazione dei bambini in differenti scenri:

- Osservatoré nessun ruolo attivo

- Spettatorii una collocazione riconoscibile ma nessun potere

- Membrii potere potenziale piu che immediato

- Funzionario attivd potere su parte dello scenario

- Leader di u h onmedsata @utaita icamdivesa sullo scenarioper

esempio, rappresentante di un consiglio scolastico.
- Singolo leader immediata aunica autorita

Nelle zone in cui i bambini sperimentano un basso livello di partecipazione, acquisiscono minori
opportunita di sviluppo della competenza. La preparazione piu efficace per un senso- di auto
efficienza € il raggiungimento di un obiettivo pse stessi e non la semplice osservazione di
gual cun altro che raggiunge tale obiettivo. F
nelle piccole scuole, le possibilita di raggiungere una posizione di responsabilita sono maggiori se
comparatea quelle nelle scuole piu grandi; di conseguenza, molti piu bambini nelle scuole piu
piccole hanno opportunita di esercitare responsabilita e di sviluppare comp&t€hda. i mpor t ar
riconoscere che questi processi non valgono unicamente per i bambirsviluppo della
competenza ha luogo durante tutta la vita.

Troppo spesso gli adulti non giocano un ruolo di favore che aiuti i bambini a prendere le proprie
decisioni o che estenda le competenze dei bambini. Recenti prove di ricerche dalla Gran Bretagna
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indi cano che, anche se i bambi ni ri conoscono I
essa possono trarre beneficio, viene pero spesso impedito loro di cercare aiuto a causa di una
mancanza di rispetto, da parte degli adulti, guando essapooa cercarlo. Gli adulti troppo spesso
impongono le loro soluzioni invece che aiutare i bambini a giungere alle proprie conclitisioni.

gran parte, le scuole negano le opportunita di partecipazione collaborativa e di esercizio delle
responsabilita, pittosto che facilitarle’”’ L6 est esa di pendenza che mol
occidentali hanno vissuto puo ritardare la partecipazione sociale, politica o economica. E nella
gerarchia della famiglia, delle strutture sociali e delle politiche che cé@a#eo cosi tante societa

nel mondo, sono impediti non solo il riconoscimento del potenziale dei bambini per la
partecipazione, ma anche la sua realizzazione.

3.1.3 Creare opportunita di evoluzione per le capacita dei bambini

- Nelle famiglie
Il bisognodei bambini di una vita famigliare amorevole e sicura viene identificato nel Preambolo

alla Convenzione, che afferma che i bambi ni

undat mosfera di felicit™, amor e altri arbcalipchee nsi o
enfatizzano il ruolo della famiglia come il gruppo fondamentale nella societa, responsabile e capace
di i ncontrare i bi sogni dei bambini . LOi mport

dei bambini di essere amati e eatzati, sono universalmente accettati in tutte le culture. Una
crescente evidenza suggerisce una relazione diretta tra i risultati dello sviluppo e la qualita delle
attenzioni, caratterizzate da consistenza, capacitd, sensibilita e capacit&fisica.

La condivisione dei bambini di bisogni comuni & cosa largamente acquisita nelle societa occidentali
dai politici e da chi lavora nelle agenzie che lavorano per il benessere dei bambini. Kellmer Pringle
ha dichiarato che tutti i bambini hanno quattro bisadjnbase: di amore e sicurezza, di nuove
esperienze, di lode e riconoscimento di responsabilita. queste strutture di bisogno & implicita

| 6assunzione che | a | oro mancata soddisfazio
sviluppo ottimale di bambini. Woodhead si € chiesto se & possibile essere cosi normativi sulla
natura dei bisogni, sostenendo che sebbene siano presentati come dati di fatto autoritari, in realta
nascondono valori personali e culturali accanto ad affermazioni empiricbei sullf & Farse ka .
distinzione critica tra queste due prospettive non sta nel riconoscimento dei bisogni in s€, ma
piuttosto nelle assunzioni su come i bisogni vengono soddisfatti. Woodhead cerca di differenziare
tra quattro differenti categorie di bipao:

- Bisogni che sono una descrizione della natura psicologica dei bambirper
esempio, bambini che ricercano relazioni umane durature e comportamenti che
sembrano applicare indipendentemente dagli scenari cultdrali.

- Bisogni come inferenza su conseguemzpotenzialmente dannose di particolari
esperi enze cdneeluhidadegdata compodamento della mamma durante

la prima infanzia, senza il qgual e, S i
diversaMol t e ri cer che s on azioetdala wlidith@idjuesta t e
affermazione che sembra accent@Quiml | 06i .

difficoltd € che queste inferenze mancano di riconoscere il contesto culturale nel
guale sono date cura e definizioni di salute mentale presuaté | a r i cer ca.
ricerca ha scoperto che le attitudini culturali giocano un ruolo significativo nel
medi are gl i i mpatt. del l e esperienze 1in
bambini sembra essere fortemente dipendente dal livell@aaihio sociale associato

alla rottura di un matrimonio, e le aspettative dei professionisti sono che i bambini,

di conseguenze, vengano diversamente influefzatE 6 eccessivVva
semplicistico affermare che risultati patologici possano essere univensalme
associati a specifiche esperienze infantili, aldila del contesto in cui sorgono.
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- Bisogni per particolari forme culturali di esperienza infantile, come il bisogno

dei bambi ni nella prima infanzia di att
avub un impatto significativo sulla politica sociale nelle societa occidentali essendo
vitale per | dadat t &mepore o somanolie prove chelati b a

modelli culturali di puericultura, che implicano diverse figure poste alla loro cura,
formino bambini ugualmente ben adatt&tiln altre parole, la presunzione che i
bambini siano predisposti ad attaccarsi ad una figura principale e che la
soddisfazione di quel bisogno € un prerequisito per una salute mentale non puo
essere giustificata. Aslogamente, come dichiarato in precedenza, quando variano gli

obiettivi del |l 6infanzi a, vari ano neces
bambini.

- Bisogni per specif i chcemeearticaari foene digiocd e | | ¢
immaginativo e opportuiit di comuni cazione attravers:

di queste opportunita puo essere ben visto come auspicabile in particolari contesti
culturali, e pero difficile che esse possano essere viste come parte intrinseca dello
sviluppo psicologico, dellaal ut e mentale o dell 6adatt a

Tuttavia, una presunta universalita nel rispetto dei bisogni dei bambini e di come dovrebbero essere

soddi sfatti, ha guadagnato un forte valore
esplict ament e, sul pensiero riguardo | o sviluppo
evolvere le loro diverse capacita. Gli stili occidentali di cura del bambino sono stati incorporati in
guella che  stata <coniatappoomei( DteRyed @pmieatt
appropriate practiceo) dal | 6 Associazione Nazi
| 6agenzia | eader negl:. USA per | a professi one

organizzate per stadi di svilupplel bambino e identifica i tipi di pratiche che gli adulti dovrebbero
adottare per far si che i bambini passino con successo attraverso questi stadi. In questo modello agli

adul ti che crescono i bambi ni vi e masuigifnfianc at a
di un bambino. Cio dichiara che, essendo uguale ovunque, lo sviluppo dei bambini pud essere
accresciuto da intervent. degl i adul ti Come

educazione. | bambini di per sé non sono ricondisoiume aventi parte nel processo.

Tuttavia Penn sostiene che, per quanto promosso come modello che fa un quadro sui bisogni
universali dei bambini, la DAP dipende da specifiche assunzioni culturali che includono la suprema

i mportanza deél dehdbvinduali dsmbdi t ™, l a cura de
famigliare permanente, il bisogno di incoraggiare la scelta tra una vasta varieta di beni materiali e
un certo equilibrio tra natura e allevamefftQuesta idealizzazione del nucleo farisige stabile a

due genitori manca di riconoscere la molteplicita dei modi in cui la cura possa essere fornita.

Per di piu, malgrado le prove fornite da uno studio multiculturale su dodici culture portino alla
conclusione che la cura fornita nel metodo dwanie negli USA in cui le madri si relazionano ai
bambini in maniera giocosa, socievole e gitlista eccezionale, &€ questo il metodo di interazione
che =~ diventato | 6ortodossia dello sviluppo d
relazionarsi ai loro bambinfi’ Di conseguenza, se la DAP pud dunque essere un rilevante e valido
approccio negli USA, essa manca di considerare altre pratiche culturali. Per esempio, lungo il sub
continente Indiano, molti osservatori hanno fatto commentiditfuso modo di allevare i bambini
tramite una famiglia estesa, suggerendo che
basso |ivello di malattia mental & malgrado |

La DAP é un modello che viene semppiu esportato attraverso programmi di miglioramento
del |l 6i nfanzia nel mondo in via di sviluppo d
compresa la World Bafik La prova dell é6efficacia di progr
discussaSchepeiHughes, per esempio, afferma che di tutti i fattori che mettono a rischio i bambini

31



pi ¥ piccol i, |l a qualit”™ dell deducazione dei g
con una reale obiettivita

In altre parole, sebbene dsiso dei prerequisiti di base, universali per la salute, la cura e

| apprendi mento dei bambini, vanno usate alcu
approccio alla promozione dello sviluppo dei bambini, e di conseguenza alla realiezdeiidoro

diritti, definito come universale. Viene da chiedersi se sia appropriata la creazione di assunzioni
assolute sui bisogni dei bambini e su come questi possano essere soddisfatti. Soluzioni globali che
definiscono strategie per localizzare bisogenza localizzare il contesto in cui questi bisogni
nascono non sono necessariamente di aiuto.

E6 stato proposto il concetto di HAprati &a con
Le strategie per creare adeguati ambienti in cui le capdeitdbambino possano evolversi in
maniera ottimale, devono prendere coscienza sia della cultura sia del contesto nei quali il bambino
vive e del diritto del bambino a contribuire tramite la comprensione e la definizione dei propri
bisogni. Questo significaompetere con pratiche tradizionali messe attuate in famiglie che violano
chiaramente i diritti dei bambini e ne impediscono lo sviluppper esempio, discriminazioni

contro le bambine, punizioni fisiche, mancanza di rispetto per le opinioni dei basmiiancanza

di cura per i bambini disabili. Cio significa anche promuovere pratiche positive che, nel riflettere i
principi della Convenzione sui Diritti del Bambino, si basano sulla forza delle culture locali.

- Attraverso il gioco

Il gioco é vitale perd sviluppo dei bambini, in quanto fornisce opportunita di divertimento,
esplorazione, ri fugi o e partecipazione a even
tra gli esperti di sviluppo del bambino che il gioco € proprio il centro dplimtanea urgenza allo
sviluppo da parte dei bambini e che dovrebbe essere inteso come il metro di misura principale della
qual it” dell 6i nser i nfelrbambini dreefahna opgoetunitaai gioo® Inellemo n
circostanze piu inaspettate: nel sordi una giornata lavorativa, in un ospedale, in campi di
rifugiati, durante le lezioni. E attraverso questo, i bambini acquisiranno competenze sociali,
creativita e innovazione, capacita di negoziare e cura per gli altri e abilita allo sviluppo, alla
conmprensione e alla tolleranza delle regole.

Tuttavi a, mal grado | a considerevole facilitsw
nel quale molti bambini vivono contrasta una sua adeguata realizzazione. In alcuni casi, la
mancanza da parte degrgtori di esperienza di gioco limita la loro abilita di creare o riconoscere

| 6i mportanza degli ambienti di gioco per i | o
opportunit™ di gi oco come r i sulaociadeodelld barrierea d i
fisiche i mpo &tlLe sppoizibnata catico difavoeo che grava sulle bambine in

molte parti del mondo impedisce le opportunita di gioco. Ai bambini nelle prigioni, nelle istituzioni

di tutela del bambino, negli ospedaker cure a lungo termine o nei campi per rifugiati spesso
mancano i mezzi o gli spazi per il gioco. Eccessive richieste formali del tempo dei bambini, sia
attraverso |l avoro retribuito che attravearso |
gioco nelle loro vite. Cio non e seriamente considerato come richiesta di supporto per il governo. Le
politiche dei governi hanno un diretto I mpat
bambini adegua le opportunita di gioco. La politicaediucazione, le politiche esecutive di
protezione dall 6i mpi ego, |l a creazione nell 6an
importanti figure professionali, tutto cio influisce sulla realizzazione del diritto al gioco e al
conseguente sviluppsano dei bambini.

-Attraverso | 6educazione
Léeducazione dovrebbe fornire ai bambi ni oppo
per |l a partecipazione sociale ed economica n
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Tuttavia, unc er t o numer o di barriere inibisce | 6oppo
come mezzo di realizzazione del loro potenziale.

MANCANZA DI ACCESSO ALLOEDUCAZI ONE

1 diritto all odoeducazione r i mane typanentetmaoca p i k
| baccesso all deducazi Amrcheda vdrangénte minima aspiazionkidi b a
ottenere | 6accesso all 6educazione di base pe
raggiuntd®. E alcuni gruppi di bambini sono sparzionatamente esclusi dalla realizzazione del

|l oro diritto all dédeducazione: | e bambine cont.i
bambi ni in molte part:. del mondo. Nel Sud de

inferiore relle donne; in media una bambina di 6 anni puo aspettarsi di stare 6 anni a scuola, 3 in
meno rispetto a un bambitffoMeno pubblicizzato & il fatto che alla gran maggioranza dei bambini

disabili nei paesi in vi®a di sviluppo ~ negat
Lasoewal |l 6educazione | argamente accettato c
sviluppo. Léoanal fabetismo mina gli sforzi per
di mortalit”™ infantil e, AIDSgeperfornmedopportumtal @ernezzide ¢ a
sostentamento pill produttivi e per rinforzare la democrazia e il rispetto dei diritti®fimani
INEGUAGLIANZA SOCIALE

Una recente ricerca dell 6UNICEF I nnocent.i Res
della povert” e delldineguaglianza sul fPaereal
circostanze sociali ed economiche dei genitori sono uno schiacciante indicatore del livello
del |l 6educazione, si cch®, raiilivellitdiwregalizzaziogd dei banbimai t i (
all 6dinterno di uno Stato  maggiore rispetto

educazione ampiamente differenti, appare che i fattori relativi alle circostanze famigliari, piuttosto
che al sistma scolastico, determinano risultati educativi. Migliori risorse, accesso ad ambienti
prescolastici di qualita, combinati con una miglior salute e piu elevate aspettative di genitori e
insegnanti, concorrono a fornire un formidabile vantaggio per i barmptarenienti da background

piu privilegiati. Una comparazione internazionale di bambini a differenti eta attraverso il sistema

educativo indica c¢che | a scuola ha un piccol
realizzazione. Per di piu, in undudio longitudinale in Gran Bretagna, si € scoperto che tra un
gruppo di 1300 bambini testati S k6 mesi, i hamhbini o d o
provenienti da background poveri con alti risultati di sviluppo a 22 mesi scendono sottoida med
entro | 6et ™ di 10 anni, mentre bambini prove
sviluppo salgono sopra | a media entro i 10 an
22 mesi cd gi " un s ilugpo def hambinnirt femiglieipevére evireduédll® t r
pidricche> E®6 perci, evidente che i semi dell dine
la scuola.

AMBIENTI DI ABUSO

In alcuni casi, la scuola fallisce nel fornire un ambiente ottimale di apgprentb. Molte scuole

sono oppressive, gestite male, con risorse inadeguate, oppure offrono un programma non
appropriaté®. | bambini di tutto il mondo dipingono un quadro desolante. Sono evidenti anche le
violenze perpetrate da alcuni insegnanti. In paesiecil Sudan, Filippine, Stati Uniti, Etiopia e
Bangladesh, i bambini riportano esperienze di violenza, minacce e umiliazioni pubbliche da parte
degli insegnanti. Pizzichi, colpi, botte, bambini legati con lacci, obbligati a stare in piedi o piegati in
posizioni innaturali, abusi sessuali e minacce di essere esposti ad animali selvaggi, sono azioni
perpetrate impunemente sui bambini da parte degli adulti con responsabilita per la loro
educazion®? Esperienze simili non sono solo una violazione del dirittd bambini alla
protezione da tutte | e forme violenze, ma di
capacita. | bambini non possono apprendere in un ambiente di abusi.
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Infatti, la violenza da parte degli insegnanti &€ uno dei maggiori fattorindiibato che scoraggia la
frequentazione della scuola in alcuni p&&si

UN PROGRAMMAALLE MISURE STRETTE
Le scuole tendono a prediligere | 6apprendi men

Un modello alternativo di scuola

La provdidalkli ae di undeducazione pi%h democrat
capacita dei bambini puo essere individuata nel programma della New School in Colombia. II
programma ha introdotto un curriculum flessibile, con classi miste di eta, chetpmro ai
bambi ni di I mpar ar e i ndi vidual ment e e I n gr
moderator®*. Queste scuole hanno anche sviluppato strutture nelle quali i bambini ricoprono la
funzione di coordinatori della comunita democratica. Una scinal messo in programma la
partecipazione dei bambi ni nel | a gestione d
basandosi sul concetto di scuola come uncentr@ muni t© per | 6apprendi m
esempio, é stato sviluppato un progetér [a conservazione di una foresta, nel quale i bambini
cercano di salvare un pendio della montagna piantando specie native di alberi. Parte della sfida del
progetto per i bambi ni sta nell deducar edelgl i e
legno per il fuoco o per la vendita. | bambini raccolgono i semi degli alberi, li portano a scuola per
formare un vivaio per poi rimboscare tutti i versanti con alberi locali, in stretta collaborazione con
gli adulti della comunita. La forza del progtana st a nel |l 6ampi a gamma
bambi ni acqui siscono. Oltre alle abilit” di
conoscenza della scienza ambientale, della crescita e sostenibilita, dei processi di democrazia nella
presa di decisni, come formulare e presentare argomentazioni, e abilita di trattativa. Un elemento
chiave del processo educativo € che i bambini imparano a prendersi delle responsabilita per il
progetto attraverso il rispetto e il supporto degli adulti. Questa espareducativa € in contrasto

con | a dipendenza insita nel tempo pieno sco
acquisire competenze relative all béassunzione
adul ti e al | osodipaoresoeialez a d i un se

Le misure piu utilizzate per valutare la crescita cognitiva dei bambini sono abbastanza ristrette
attualmente, e il programma e i metodi di insegnamento in molte scuole avviano il bambino verso
particolari forme di cognizior®®. Quesi approcci sono cosi fermamente e ampiamente affermati
che vengono dat. per scontato. C6 una <cresci
varieta di differenti intelligenze che riguardano il loro sviluppo nel complesso e ci sono varie strade
interattive che non possono essere espresse attraverso una singola misura delle capacita
nell 6i nsi eme. Gardner , per esempi o, sostiene
adeguatamente incoraggiate in occidente perché non sono viste o Y&luBsedner identifica il

bisogno di cambiare il pensiero sui bambini, rivedendo non solo come loro apprendono ma anche
che cosa apprendono.

| presupposti sulla centralita della crescita cognitiva non sono necessariamente condivise in tutte le
culture.

Questo e illustrati in un esperimento di Serpell che gestisce test sulle intelligenze multiple, relative
ad un gruppo di bambini zambiani identificati dagli adulti della comunita come intelligenti. |
punteggi dei bambini non corrisposero alle aspettative ddglti perché i criteri locali includevano

abilita sociali e responsabilitd e quindi non si allineavano alle abilita cognitive misurate'fiél test

1 di saccordo sull 6i mportanza fondamental e de
la naura delle scuole, sul riconoscimento della natura potenzialmente educativa del lavoro, e sulla
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parte giocata sia dagl:] adul ti che dai bambir
analisi e dibattito.

Il Whariki: un approccio della Nuova Zelanda al programma sui primi anni

In Nuova Zelanda, un nuovo programma € stato sviluppato per i bambini dai 0 ai 7 anni che cercano
di essere culturalmente, filosoficamente e livello di crescita costtffti®i basa su quattro
principi:

Whakananai rinfor zar e | a crescita e | 6apprendi mento d
Kotahitanga 1 incoraggiare i bambini ad imparare e crescere in modo olistico.

Whanau tangatai i ncl udere | 6intero mondo dell a famigl
del |l apprendi ment o dei bambi ni

Nga honongai imparare attraverso relazioni di scambio e reciproche con gente, luoghi e cose.
Utilizzando questi principi, Te Whariki considera approcci molto diversi invece che utilizzare i
soggetti base convenzionali del programma scolastico o lo sviltippm del programma
incentrato sulle abilita fisiche, intellettive, emozionali e sociali.

Attraverso il lavoro

Educazione e apprendimento non sono sinonimi di scuola, e nella Convenzione, mentre sottolinea
che I 6educazione iuynnoinrittaédfer mbtoobtichie bamp
nella scuola. Infatti, molte delle competenze acquisite dai bambini derivano da esperienze esterne
alla scuola. Finora la tendenza e di tenere lontano i bambini dal mondo del lavoro, separarli dal
mond degli adulti e fornire loro un apprendimento -amtestualizzato realizzato quasi
esclusivamente attraverso il l i nguaggi o piutt
continua a mettere in evidenza sempre piu che i bambini imparano mgghdcanel mondo
piuttosto che studianddi®.

| bambini nei paesi in via di sviluppo molto spesso sono chiamati a partecipare sia ai lavori

domestici che al |l avoro retribuito, | 6educazi
Anzi, ai bambini éampiamente richiesto di organizzare il lavoro con qualsiasi educazione formale
prevista che ricevono. Oggi, siccome il l avor

nelle concezioni di molti teorici occidentali della crescita del bambinayasiqcompletamente
assente in qualsiasi discorso. Woodhead fornisce un quadro vivido di questa assenza. Verificando
gli indici di otto libri sulla crescita dei bambini pubblicati tra il 1987 e il 1995, ha individuato 157
riferimenti alla famiglia, 126 aligoco e 108 all a scuol a. Cdber a s
lavoro: una breve annotazione sugli effettive del lavoro-fpag sulla resa scolastica durante

| 6adol™scenza

Questi test.i riflettono | 6esper a €amurauedrequdstd i nf
termini, i fallimento dell davvicinamento del
esempio, in Gran Bretagna e negli Stati Uniti, il bambino é coinvolto in lavortipeete nei lavori

domestici basilatt’. Questa mancaz a di ri conosci mento e di ric
sulla vita dei bambini significa che non si sa fino a che punto il lavoro impedisce o migliora la
crescita dei bambi ni e come i bambi ni Stess|
dbequilibrio tra scuola e | avoro e dove si col
3.1.4 L6i mpatto della privazione materiale su
E6 relativamente possibile definire i confin

conseguenze dannose. Bisogna valutare ogni situazione attraverso alcuni standards, nel rispetto
della crescita fisica, emozionale, sociale e intellettuale del bambino. Se non si verificano i livelli
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basilari della cura fisica e del sostentaméntbcibo, un riparo, vestiti, cura della salute, ambienti
puliti T la crescita dei bambini sara sofferta.

Le percezioni dei bambini del ruolo del lavoro nelle loro vit&"

Lol nternational Save the Children Al Il i adeice h:
bambini lavoratori in una serie di paesi in modo da sviluppare la politica relativa al lavoro infantile.

Un messaggio centrale che emerge da questo studio € che il lavoro ha differenti associazioni e
anche differenti impatti sui bambini nelle diversdture. Per esempio, bambini in Peru, in America

Central e, Messico e Car abi vedono il | avor o
mentre i bambini in India lo associano a qualcosa di negativo e sbagliato. Da queste problematiche
emerge dapat e dei bambi ni che ¢c6 bisogno di rico
nell e diverse et ™, cd6 bisogno di sottolinear
e | 0i mportanza di una | e @deddambno. Questi barbihi pemdaro  a |

che il lavoro non dovrebbe essere considerato in termini di danno fisico o di guadagno, ma piuttosto
in termini di impatto su una larga gamma di diritti dei bambini.

Contemporaneamente, ricerche sul cervello mosttahoe | 6 ambi ent e i ncide s
et 7, influenzando una parte delle |l oro cellul
una persona rappresentano u' Mplefoime didisakiltaisia i c o
fisica cheintellettiva, cosi come la malattia mentale, sono collegate a fattori materiali come un dieta
povera, inquinamento ambientale, esposizione ai rischi di incidenti, e sono causati da cure non
adeguate per la salute. Per esempio, la mancanza di iodio netle ohwinte puo portare a serie

di sabilit"” nei bambi ni . Al cune proiezioni du
bambini con carenze di iodio avrebbe riportato minori abilita di apprendimérita poverta & il

maggior nemico della salute deambini nella loro crescita. Questo perché limita la qualita delle
condizioni ambientali nelle quali loro crescono, e inoltre, influenza lo sviluppo fisico, intellettivo ed
emozionale dei bambiHr.

Infatti, studi recenti indicano che le condizioni econdmicono il fattore piu significativo per
determinare la crescita fisica ed emotiva del bantbino

E6 chiaro quindi che il fallimento dei diritt
nella realizzazione della loro potenziale crescitanate.

Mettendo in evidenza che i primi mesi di vita del bambino sono un periodo di crescita piu rapida, in
Cui giacciono i fattori dei futuri i vel | di
programmi relativi alla prima infanzjaer risanare gli svantaggi sociali ed economici. Per esempio,
oltre a questo risultato considerato uno strumento per la promozione del benessere psicologico dei

bambini, i DAP ~ promosso come una strategi
insufficientd.i per | 6istruzione primarioélLe ma
nell 6infanzia e da cure iIinadeguate possono i
economico all édinter no dedttdatain moda adegwato nei primitaenr v e n
del |l 6infanzia, possonodpmensiifenadi éffetti ben

Comunque, come gia sostenuto, molti programmi simili si basano ampiamente su presupposti

derivati da teorie occidentali contemporanee chmesp ano | 6uni versal it S
crescita dei bambini sia della realizzatone di qisti Qu e s t i presuppost.i S
dalla spiegazione strutturale verso quella individualistica circa la crescita dei bambini poveri.

Invece cheirconoscere | 6insicurezza del cibo e | a j
evidenziata |l a qualit”™ dell éeducazione dei fi
i genitori sono fAcolpevol i 0 ade loro bambitt®i Fimerat o d
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| 6evidenza dell 6efficacia del programma sul |l
conclusioni piu significative sono delineate da una scala ristretta e schemi di intensa ricerca simili ai
progetti della Perry P¥8&chool, negli Stati Uniti, che dimostrano che i risultati a lungo termine si

possono raggiungere. C6 qualche | imitata ricerca prov
che i programmi di crescita sono, infatti, serviti nel peggiorare le disuguagliesistenti e a
mostrare che | 6educazione primaria  attual me
impiegati?”.

3.1.5 Riassunto

| bambini portano dentro loro il potenziale per il loro sviluppo, ma questo puo essere realizzato solo
in amhbenti dove le capacita ottimali dei bambini possono cre¢elea Convenzione riconosce

cio e formula la crescita come un processo continuo di interazione tra il bambino, inteso come

i ndividuo con |l e sue car att er damella matudata delee sue 6 a mt
capacita di sviluppo. Tutto cido impone limiti alla realta degli adulti.

In ogni caso, nel riconoscimento della partecipazione del bambino come agente attivo nel processo
di crescita, la Convenzione introduce una sfida versoagtirocci convenzionale relativi agli
obiettivi dello sviluppo. Non solo, i bambini hanno una parte chiave nella realizzazione delle loro
stesse capacita di sviluppo, le opportunita di partecipare realizzano gia le capacita.

3.2 Un concetto circa la patci pazi one 0 | 6 er
Riconoscere e rispettare le capacita dei bambini

Gli Articoli 5 e 12, e in generale la filosofia complessiva della Convenzione, definiscono il ruolo
dei bambini come partecipanti attivi nei processi di decisione. La paz@mpgaattiva in casa, a

scuola e nella vita comunitaria € fondamentale in un approccio sui diritti umani basilari. Ai bambini
non deve essere richiesto di assumersi responsabilita a livelli che oltrepassano la loro capacita e se
ci0 viene rispettato quandsi impara a leggere, prendendo decisioni sul loro futuro, o
attraversandola strada, a loro & dato il diritto di assumersi responsabilita e partecipare a queste
decisioni o attivita. Questa sezione cerca di esplorare sia lo stato attuale delle captividaiid

diverse eta, sia il bisogno di riconsiderare molti dei presupposti ampiamente assunti circa i limiti
delle capacita dei bambini.

3.2.1 Il diritto del bambino a esercitare diritti

Il concetto di capacita di sviluppo nella Convenzione affermacH 6i nf anzi a non
singola, fissa e universale e che, mentre tutti i diritti rappresentati dalla Convenzione si applicano a

tutti i bambini , | e c a p alwamhiind deeono iinfluenzaendiae s t ¢
| 6app!l i cazi oirmaonammesercitatZ. ¢ priacibio reldtivo al rispetto del bambino,

come un partecipante attivo e soggetto di diritti, € non solo come un destinatario della protezione
degl i adulti, — un tema ripetuto nitedinersoallonyver
capacit’™ di sviluppo anche nell 6Articolo 14 p
religione. | mportante  anche | 6Articolo 12,
propria opinione e che questai a presa i n considerazione s e
maturit”™ o. Gl i Articoldii 13, 15 e 16, nei g L
associazione e privacy, enfati zzano i diri

fondanentali, con il diritto di differenza e diversita nella propria valutazione della ré&ita.
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Come é gia stato osservato, nessuno di questi articoli identifica specifiche eta alle quali ai bambini
il diritto di esercitare diritti viene dato. Piuttosto, reafimo il riconoscimento delle capacita
individuali di ogni bambino per essere rispettato in relazione ai suoi diritti. La formulazione

del | 6Articolo 5 dispone potenzial mente tale
nozione che la competenza m=ercitare diritti, in contrasto con la protezione di questi diritti da
parte degl:. adul ti, comincia con i 18 anni

quello dello Stato, di far assumere ai bambini delle responsabilitd in modo progiessilazione
alle loro decisioni per le quali posseggono competenza e volonta.

I n conformit”™ con | o spirito dell dArticol o 5
che e contenuta nella Convenzione sui Diritti del Bambino, si delineabh i sogno per un
rigorosa e un maggiore riconoscimento delle capacita dei bambini. La capacita o competenza
comprende unoampiianorgiasoomly codnitive,dfisichd dd termotivele qual

non vengono sviluppate tutte tramite omodello uniforme. | bambini, come gli adulti, non
acquisiranno livelli coerenti e massimi dei capacita in tutti i campi. Piuttosto, la loro espressione di
competenza variera a seconda della natura compiti presentati, della loro esperienza personale, delle
aspettative, del contesto sociale e abilita individuali. Comunque, per quanto riguarda le capacita dei
bambini di eta diverse di essere coinvolti in motivazioni morali, decisioni razionali e esercizio di
responsabilita, € in corso un dibattito importafie al t ra part e, S i stanno
proporre un modello scientifico e universale per la crescita del bambino. Il pensiero attuale dei vari
psicologi della crescita propone che tutte le aree dei competenza si sviluppino a seconda di una serie
dei fattori influenzata dalla cultura e dal contesto.

3.2.2 La ricerca di competenze di relazione d

Sebbene le idee Piaget circa gradi definiti e discreti di crescita siano state, a lungo, screditate, é
impossibile considerare il concetto commtendo tutte le fasi. Mentre esistono ampie variazioni tra
bambini come individui, ¢c®& una chiara eviden
dei bambini. Le ossa dei bambini seguono un percorso prevedibile di crescita cosi comehaccade ¢
guella muscolare segue un processo sequenziale che inizia con il raggiungimento del controllo dalla
testa del bambino fino, seguendo uno sviluppo graduale, arrivare at*piedi ES6 ampi a me
accettato che alcuni cambiamenti significativi nella forzacfsi d e | bambi no, nel
competenze cognitive e sociali, avvengono durante il secondo anno di vita, intorno ai 6 o 7 anni, e
ancora nella pubert?. La prestazione cognitiva dipende ¢
cognitive, le quali no sono facilmente presenti nei bambini pictdli Studi sulla letteratura
antropologica indicano chiare somiglianze tra societa per quel che riguarda la comprensione del
ciclo della vita umana, del |l a col | cadieeridellan e d e
maggior transizioné®.

Un corpo di ricerca consistente ha identificato fattori psicologici e fisiologici predeterminati
coll egando et”™ con | dacquisizione di compet el
stata condotta esclusivamte in Nord America e in Europa e in laboratorio, lontana dalla vita
quotidiana dei bambitf’®.

Al l 6interno di quest:.i parametri, c¢c6 una gran
Quindi, cosa rivela questa ricerca?

Ricercatori neurgpsicologi ®stengono che il pieno sviluppo dei lobi frontali del cervello, i quali

servono come centri per il comportamento, per il pensiero critico e il giudizio, probabilmente non
occorrono fino i 18 anAi® I ricercator.i hanno vieaificounx he,
perdita del tessuto cerebrale nelle aree di controllo degli impulsi relative ai rischi e
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all autocontroll o. Di conseguenza | e parti C |
violente e |l e azioni avaeneal é&d¥ oahieecdimioazcheo i m
la competenza intellettiva del bambino con etad superiore agli 11 o 12 anni di pensare alla
pianificazione del futuro, € molto meno articolata di quella degli adolescentitrai 12 e i {1333 anni

Altre ricerche mostano che la capacita di motivazione morale e molto piu sviluppata negli
adolescenti piu grandi, e che il tipico adolescente di 12 o 13 anni, non puo rendersi conto che
esistono piu soluzioni per un problema o che le azioni individuali 0 soluzioni politmhesono
necessariamente giuste o shagliiteQuesta ricerca punta allo sviluppo della motivazione morale
emergente intorno ai 14 o 15 anni e conduce
acquisire il diritto di prendere decisioni persotdliDa 16 anni in poi, molti adolescenti trovano
diffi(l:%lta nel prevedere i rischi e le conseguenze delle decisioni e nelle aree gli interessi degli
altri=>.

Cio che é evidente e che la ricerca Americana che esamina le competenze dei bambini presenta
alcuneiner essant i concl usioni relative all et ™, I
un impatto significativo su tutte le competenze. In uno studio che coinvolse 136 bambini, trai 9 e i
16 anni, riferito alla valutazione della competenzaa chi ha valutato ha individuato che |l

72 per cento dei ragazzi di 16 anni , | 684 dei
tra gli 11 e i 12, furono ritenuti essere competenti sulla base dei criteri relativi alla comprensione
delle accuse portate contro Idf8 Molti bambini nello studio non erano in grado di descrivere le
accuse, i concetto di patteggi ament o, |l a ne
concetto di diritti legaf®’. Sulla base di queste conclusioni, &tsostenuto che potrebbe esserci

un presupposto legale di incompetenza nei processi per i bambini sotto i ‘% anni

In ogni caso, uno studio condotto da Barthlomew, stabilisce di accertarsi se questi modelli indicati,
in cui i giovani al di sotto dei 8 anni siano consistentemente meno competenti nel prendere
decisioni di quelli al di sopra dei 18, minano molto la validita di quelle afferma¥ioho studio
comprende una serie di vignette trattanti il dilemma, nelle quali era chiesto ai partecipanti di
scegliere tra 5 trattamenti alternativi. Questi erano applicati a quattro gruppi di eta: 12, 15, 18 e 21
anni. | risultati suggeriscono che nelle differenze tra adulti e giovani, per esempio per cio che
riguarda la disposizione ad essere influenzati aebtermine e al cambiamento delle opinioni, non
appare | 6impatto dell e competenze di deci si ol
estrapol are i presuppost. rel ati vi all et ™ <ci

La sua ricerca indicanaghe la sicurezza nelle abilita di prendere decisioni, come fattore importante
e indipendente di competenza. Infatti, &€ affermato da qualche ricercatore che la sicurezza € un pre

requi sito vitale per il sent i meuretlegali pfexldnminénd ut o d
limitano le opportunita dei bambini di praticare decisioni e cosi accrescere la sicurezza stessa dei
bambini nelle loro abilita relativ®®. Li mi t ando | dautonomia dei ba

autos oddi sf azi on aiménto semda hiati edtedna Qigpacaade quando i bambini sanno
di non essere liberi di decidere o che le loro decisioni non sono vincolanti o il loro dissenso puo

facilmente essereannulld?d  Ci , conduce alla riluttemea nei
decisioni e alla tendenza di reagire contro gli adulti semplicemente a causa della frustrazione
provata. Questii comportament. sono usat.i pe

inconsistente, irrazionale ed emotitfa

Altre visioni di impatanti ricerche indicano che dai 14 anni la capacita dei bambini di fare scelte
consapevoli si sviluppo bene quanto quella degli adulti per qual che riguarda la comprensione di
fatti, i processi di decisione e i risultati ragionevoli dedtelté*® | bambhi dei 9 anni sono
considerati competenti cosi come un adulto nel dimostrare le ragioni di base della scelta fatta.
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Questa ricerca matte in luce i fattori di sviluppo e del contesto che influiscono sui desideri espressi
e sulle abilita di valutazione di gllo che € meglio per il loro interesse. Per esempio, i bambini piu
piccoli tendono a rimandare tutto cio e a basare le loro decisioni sugli effetti percepibili dell'autorita
degli adulti.

Hart sostiene che il pensiero corrente nella psicologia dellaiteresdica le seguenti valutazioni
circa le capacita di sviluppo deambini**

1 | bambini sopra ai 3 anni nhon sono in grado di capire realmente le prospettive degli altri, e
mancano di ogni capacita di scelta significante.

1 Dai 3 agli 11 anni, i bambini sorsempre piu in grado di riconoscere che le persone hanno
differenti prospettive, e gradualmente durante questo periodo acquisiscono abilita nel capire
un altro punto di vista.

1 All'eta di 11 anni, i bambini sono in grado di capire la prospettiva di uma fersona e
apprezzare che le persone possono avere sentimenti diversi.

1 Gli adolescenti sono in grado di riflettere su cosa € bene per la societa e sviluppano una
prospettiva legale e morale.

3.2.3 Limitazioni delle valutazioni delle competenze basateed | 6 et ~

-L6i mpatto del contesto sulla competenza

Un crescente gruppo di recent.i ri cerche sugge
competenze relative all bdet ™, affermando i nve
bambini Bronfenbrenner, per esempi o, ha soll eci

scenario nel quale un bambino si sviluppa, oltre che al bambino/a di per s€, e ha criticato le ricerche
che studiano i bambini solo per un breve periodo, in situagarticolari e con persone non
familiari'®. | nfatti | a grande eterogeneit” delle s
definire eta rigide o normative di apparizione delle competenze. Ad oggi la psicologia dello
sviluppo ha fallito nel forng scientificamente metodi di misura secondo i quali le capacita di
sviluppo dei bambini possano essere valutate, né & probabile che cio saraftatmiff. Per di

piu la percezione della competenza come concetto statico piuttosto che dinamico mifletizrdi r

le capacita potenziali dei bambini.

| bambini, cosi come gli adulti, dimostreranno diversi livelli di competenza in differenti contesti.
Bambini che hanno difficolta con un particolare compito in un laboratorio potrebbero essere in
grado di affontarlo con successo nelle loro vite di tutti i giorni. Per esempio, i bimbi dimostrano
difficolta nei test di memoria in laboratorio, ma dimostrano una memoria impressionante nella
localizzazione di oggetti nascosti nelle larasé*’. E non & semplicemeniieluogo che determina

guanto i bambini possano fare bene. Le loro abilitd di comunicazione variano se stanno parlando
con un coetaneo piuttosto che con un insegnante o0 se si trovano a casa piuttosto che a scuola. Le
interazioni dei bambini con dei coe&rsono peggiori se la loro madre o un insegnante & presente.

Il differenziale percepito tra il potere e lo status di adulto o bambino ha un impatto significante su
come un bambino risponde.

1 sesso influenza i/l | i v digi sulte differenze comortatmentalz a .
tra i sessi rivela che la tendenza nel mondo € che le bambine trai 7 e gli 11 anni sono piu mature dei
bambini, le bambine tra i 3 e i 7 anni sono piu responsabili dei bambini e i bambini generalmente
sono pill aggress delle bambiné®®. Tuttavia queste differenze devono probabilmente essere
relazionate ai compiti assegnati alle bambini e ai bambini, alle differenti aspettative poste su di loro
e alle opportunita che essi sperimentano. Quando ai bambini vengono assegmaiti
cultural mente ritenut.i adatti all e bambine, d
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comportamenti si estendono alle loro interazioni con aiividui**>. Anche la rilevanza dei
compiti richiesti ai bambini ha impatto su comedirteranno a termine con successo. Il posto dei
bambini nella famiglia se hanno fratelli piu vecchi o piu giovdanprobabilmente ha impatto sulla
capacita e sul livello di responsabilita assunta. E, come prima descritto, il livello di supporto e
incorgggiamento ha un significante impatto sulla competenza. Nessuna situazione e svincolata dal
contesto. Non & percid possibile scoprire le capacita dei bambini inasswiotd™.

La matematica in strada eseuold™
Un gruppo di bambini in Brasile tra i 9i€l5 anni ha preso parte a un progetto di ricerca per
valutare la loro competenza in matematica. Tutti questi bambini venivano da background poveri e

venivano coinvolti nell 6ai utare i geni tor.i i n
la vendita con transazioni finanziarie. La maggior parte di loro andava ancora a scuola, benché
gual cuno | 6avesse abbandonata. Veniva chiesto
uno for mal e. 1 test i nformalie aldd 6avwglol o de

negozio, e poneva domande relative agli effettivi acquisti che venivano fatti come il costo di diversi
articoli che stavano vendendo. Nel secondo test, quello formale, veniva chiesto ai bambini di
scrivere risposte a spéche domande matematiche. Sebbene le domande erano basate sugli stessi
probl emi risol ti nel test informale, esse ven
di soluzioni immaginarie. Si € scoperto che i bambini hanno dimostrato un cajmdimente
maggior successo nella risoluzione di problemi in un contesto familiare. Dei 63 problemi posti nel
test informale, i bambini ne hanno risolti correttamente il 98 percento. Tuttavia hanno ottenuto solo

il 37 percento di risposte corrette perdemande fuori dal contesto.

Anche le esperienze personali dei bambini influenzano la loro capacita di capire e di fare scelte con
cognizione. Per esempio, il lavoro di Anderson sulla capacita dei bambini di acconsentire ad essere
operati, rivela che banti anche di solo 8 anni che hanno avuto esperienza di trattamenti medici di
alto livello, possono acquisire la capacita non solo di capire la loro condizione e di proporre cure,
ma anche di prendere importanti decisioni, spesso con implicazioni didiitaarte™> Il livello di
comprensione dei bambini si & sviluppato in base alla loro esperienza individuale, abbinata al livello
di speranza e supporto che e stato loro fornito. Bambini molto piccoli che hanno avuto esperienza di
interventi medici di altoiVello, hanno spesso avuto la capacita di prendere dolorose e difficili
decisioni. Dei 120 bambini dello studio di Anderson, molto pochi hanno voluto che fossero i loro
genitori a prendere decisioni in autonomia sui trattamenti proposti. Piuttosto hadotm clee |

genitori fossero coinvolti come mediatori, sostenitori, interpreti e compagni di decisione.

-L6i mpatto della metodologia sulla valutazi one
La ricerca sul livello di competenza dei bambini spesso si base su metodologie che aanibire

piuttosto che a rispettare il loro livello domprension€>. Una delle maggiori critiche al lavoro di

Piaget e che i suoi studi non ebbero avuto senso per i bambini coinvolti e portarono a una sottostima
delle lorocapacit®®”. Per esempio amd alla conclusione che i bambini piccoli fossero incapaci di
considerare situazioni da un punto di vista diverso dal loro. Tuttavia, ricerche piu recenti in cui sono
stati intervistati 800 bambini tra i 7 e gli 11 anni, dimostrano che a 9 anni sono dapaci
considerare assetti sociali e politici alternativi e di giustificarli in termipridicipio**>.

L6i mpatto della metodologia  semplificato ir
competenza di 192 bambini, tra i 4 e i 7 anni, che sotiopsesumibilmente maltrattati, di fare da

piccoli testimoni. Lo studio ha scoperto che molti accusatori hanno mancato di fare domande che i

bambini potessero capire e di conseguenza molti casi sono decaduti perché non riuscivano a
dimostrare che i bambifio s ser o capaci di comprendere | 6i my
usuale e di chiedere ai bambini se sanno cosa succederebbe loro se dicessero una bugia davanti a u
tribunale. Ma i bambini sono riluttanti a identificare se stessi come dei bugendhe
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i poteticament e. Il nsistono, i nvece, nel |l 6affer
i bambini che hanno dimostrato di comprendere la differenza tra la verita e una bugia, il 69 per
cento non e riuscito a spiegare la differenzands in modo adeguato gli approcci convenzional
adottati dalle corti. Lyon e Sawitz hanno sviluppato un test che chiede ai bambini di identificare
quando i personaggi di una storia stanno dicendo la verita e le conseguenze delle azioni dei
personagdr®. Il test dimostra che i bambini sono capaci di comprendere il concetto di verita e le
conseguenze del raccontare una bugian gruppo di coetanei.

La comprensione dalla prospettiva di un bambino

Un importante studio & stato condotto con dei bambini pioeolin orsacchiotto. Lo studio
confutava le assunzioni per le quali il pensiero dei bambini piccoli € inconsistente e confuso, basate
Sui test concepiti d®iaget e ripetuti per il monddgst nei quali i bambini tendevano a variare le

loro risposte quandoveniva loro fatta la stessa domanda per piu volte. Infatti i bambini
presumevano che i ricercatori volessero una risposta diversa ogni volta che ponevano la domanda e
cosi hanno variato la loro risposta per essere piu di aiuto. Questo ha portato oricargaingere

alla conclusione che i bambini erano incapaci di un pensiero lineare. Quando, invece, le domande
veni vano poste dall orsacchiott o, i bambi ni r
loro risposte originali. Non erano intimori dall 6orsacchiotto e non
educati o di far finta di non notare che questo continuasse a fare le stesse dmande

- Scoperte da comparazioni tra culture diverse
La maggior parte della ricerca che relaziona specifiche etgggiungimento di competenze é stata

condotta in Europa e Nord America e di conseg
sociceconomico e culturale. Quando si considerano comparazioni tra diverse culture, diventa
evidente che il livello dc apaci t ~ dei bambi ni ~ lontano da

applicano diverse assunzioni di competenza, nascono differenti comportamenti e pratiche. | bambini
non possono essere concettualizzati come un gruppo omogeneo: sesso, classe, deltend, dif
abilit”™ e etnia, cos?® come | d6et ", i nfluenzanc
Fino a oggi nella psicologia dello sviluppo la concentrazione su modelli universali di sviluppo ha
mancato di tener conto di quesiiéferenze®®

Le aspettative sociali e culturali influiscono sulle richieste fatte a particolari gruppi di bambini e
sulle loro conseguenti capacita di esercitare responsabilita. In Nepal, per esempio, le ragazze
iniziano a seguire le regole del lavoro adulto a 12 anantre i ragazzi non lo fanno fino a 14. In

India si pensa che le ragazze diventino adulte a 14 anni e i ragazzi a 16. Gli atteggiamenti verso le
ragazze infl uiscono sul l or o sviluppo. Rego
sfruttamento sessle, salari piu bassi, lavoro domestico e status piu basso nella famiglia

i nf | ue n zEercazionk delleuragazze e la realizzazione delle loro capacita e abilita. Nelle
societa dove la disabilita e vista come una punizione o una maledizione, i baisddiili crescono

con un profondo senso di incapacita. Sono costantemente definiti da cid che non sono o che non
sanno fare, viene negato |l oro | &i nwédupiridMent o

Rogoff, confrontando bambini piccotlel Guatemala, India, Turchia e USA, ha scoperto che
sebbene il processo di guida da parte dei genitori per la partecipazione dei bambini nelle attivita di
ogni giorno sia universale, ci sono importanti variaziontural®®. Nelle comunita dove i bambini

sono esclusi dalle attivita degli adulti, gli adulti prendono con piu responsabilita la gestione delle
attivita dei bambini e della loro motivazione. Tuttavia, nelle societa dove i bambini sono integrati
negl i scenar.i degl i atdruilntsie c a nboatmbvi anzii omoes ta aina
del | 6adulto e i mparano attraverso | 6osservazi
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In Bangladesh, in tutte le classi della societa, si ritiene che i bambini attraversino una soglia che
separa uno stadio di innocenza e ignoranza, conosciuto sbisku,da un successivo stadio di
conoscenza, comprensione e comportamento responsabile, ma questa transizione non e associata
eta specifiche. Le madri povere e senza educazione intendonoulqpspilo d e i | or o ban
un processo organico, regolato dalla natura
indipendentemente dagli input dgénitort®>. Le madri della classe media in Bangladesh adottano

un approccio differente, credendoectibo di qualita, una cura diligente e un allenamento rigoroso
condurra i loro bambini a diventare piu intelligenti e ad avere successo. Cio che entrambi i tipi di
genitori del Bangladesh hanno in comune in cui differisco dalla maggior parte dei genit

occidentali =~ che non rel azi on an obanshint&@dPer eskrinpiossiritidnal p p o
che | e bambine raggiungano uno fistato di cosc
bambine dall det” di 4 0 méntarsh quando harmao fanoe, neeste € t t ¢
bambi ni pi angono finch® non appare il ci bo. I
dicomprenderl®® Ci si aspetter” dalle bambine-lpover

anni che dimostrino utivello di capacita piu alto rispetto a quello dimostrato dalle figlie dei loro
datori di lavoro. Ci si aspetta dalle figlie di prostitute che acquisiscano uno stato di coscienza molto
prima che le loro coetanee che vivono in zone rurali. In altre pamigeri relativi allo sviluppo e
all e capacit”™ dei bambi ni sono definiti dal
piuttosto che dall 6et”

Le visioni dei bambini* su come =~ intesa | o6inf
Una consultazione iimtBamgleade dal ¢ WiUdNe ICEiIFa che
piccola influenza sull e percezioni dei bambi n
come | 6infanzia finisce.

fiShishuuw qual cuno al di sotto dei 4 anni o. (masch
fiShishuuw qual cuno al di sotto dei 12 anni o. (masc
AQual cuno al d Bhiskdo.t t (omadsecd hildB, 1 3unanni )

AUna ragazza non  pi% una bambina quando si

AUn bambino =~ un b aulithannoawn sadco db differenzen Gli adulti lgphno una d

proprio cervello e hanno molte i dee, mentre |
di prendere decisioni da sol i ; i bambi ni non

A U n mkina e al di sotto dei 18 anni secondo la Convenzione sui Diritti del Bambino. Ma se vado

i n giro dicendo che sono un bambino mi rider ¢
13 anni)

AQuando un bambino diventa. allwo,grantdézzaef ali
(femmina, 8 anni)

iMi o padre mi ha spi ebWdausik® ficcheeonidiventanmbeplimdultidio n
successo. Per questo i bambini non possono essere trattatMaomshf i no al | 6et ™ ad
casi di mote, un bambino diventa ancianush Di ci amo HRNd&dsto mmonho AED ma
un bambinoo. (femmina, 15 anni)
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A | b amb i n iManuash. nDivesiteranoo esseri umani quando saranno grandi e avranno

successo. Gli adulti hanno il compito di crescerci censes e r i umani 0. (maschio
ASol o gl i adul t i Manhushha respensabilitai e cervell®.n bambinUmon hanno
responsabilit™, ma sol o desideri o. (femmi na,

L6African Charter on Chil dr e nfériment® illg responsabilda We |
di tut ti [ bambini, in base all det” e all dal
comunita. In altre parole ci si aspetta che i bambini siano partecipanti attivi: non sono meramente
visti come recipienti dcura e protezione da parte degli adulti, ma come membri di una comunita in

cui hanno obblighi e il potenziale per darecomtributd®®

Si considera che |1 0ingresso in alcune for me ¢
nello sviluppo debambini in molti stati in via di sviluppo. Non si ritiene solo che abbiano le
capacita fisiche e mentali per lavorare, ma anche che siano in grado di trarre beneficio
d a éspefienz®’. In molti paesi le emergenti capacitd dei bambini sono direttamehégate

all 6aument o dipeme sepsoennspaiboi,l iafidaccresciuta mol
intraprendano commi ssi oni di trasporto e unoa
che partecipino alle faccendemestich&®,

3.2.4 Mancanza degli adulti di riconoscere e rispettare le capacita dei bambini
C6 una tendenza diffusa a presumere che gl
siano carenti di competenza. Questa opinione complessiva acceca di frequente guadalthe

i bambini sono realmente in grado di comprendere o ottenere.

A livello di prendere decisioni personali, i bambini spesso mostrano un piu alto grado di confidenza
nelle loro abilita di accettare responsabilita e azioni rispetto agli adulti.

Tra le capacita dei bambini piccoli ci sono alti livelli di responsabilita

Al l et ™ di 10 anni i bambi ni Tonga di entr amb
familiare come agricoltori, proprietari di bestiame e individui salariati, spessendo proprietari e
controllando sia |l a terra che il besti ame. A

costruire le proprie case e che le ragazze sappiano gestire una famiglia in assenza di una donna di
etd maggior®®. Nelle fattorie diasparagi del Peru si considera che i bambini abbiamo una

competenza quasi adulta a undet” tra gl 11
coltivazione e gestione di wwampd’®. Nella Bolivia rurale, ragazzi di etd compresa trai 13 e i 16
am i negoziano decisioni riguardant.i i | avor

limitazioni strutturaliriducanole loro scelte, esercitano tuttavia un chiaro potere nel decidere se
stare a scuola o iniziare a lavorare, se lavorare nella ctarlonale o migrare in ceacdi migliori
possibilita finaziarie, se optare per una vita rurale o urbana. Per di pit mostrano un forte senso di

responsabilit?’ per l a famiglia e | e |l oro sc
bilanciare i prop desideri con i bisogni della famiglia. La ricerca evidenzia che i giovani di
guestodoet ” non solo dimostrano | a capacit? di

realistiche delle opinioni a loro disponibili, ma che nel fare cido sono consgaeicdi tener conto

di altre prospettive oltre che deltzro"™.

Una ricerca condotta da Mayall con bambini éi2@anni rivela che i bambini sono molto critici

non solo riguardo alla mancanza degli adulti di riconoscere le responsabilita prese dai, lmabin
anche al sospetto degli adulti verso la capacita di azione morale dei bambini. Danno esempi di
insegnanti che da una parte richiedono un alto livello di comportamento responsabile e di impegno

44



al |l avoro, mentre dal | Aléimancanza dirmzosenmonalé damparte deio r t
bambini.

| bambini del Bangladesh vogliono pitl rispetto per le loro capaciti?

I n un grande processo di consul enza condotto
riguardo il rispetto dei loro diritti irBangladesh, sia bambini che bambine da tutti i background
sociceconomici e culturali riportano di non essere nemmeno incoraggiati a esprimere le loro vedute
né invitati a prendere parte ai processi decisionali riguardanti le loro vite a casa, a stpolkstosu

di l avor o, nei tribunalii, nelle istituzioni,
percepiscono come capaci di prendere decisioni importanti e/o di contribuire alle decisioni, inoltre
hanno espresso il desiderio di essere considemate membri attivi della famiglia, della comunita e
dell a societ”™ piuttosto che essere visti C 0 Me
specialmente le ragazze, hanno espresso il bisogno e il desiderio che venga data loro voce e che
vergano coinvolti nelle decisioni. Prevalenti pratiche di consuetudine lasciano poche opportunita
nella famiglia, nella comunita e nella societa per il coinvolgimento degli adolescenti in decisioni
che riguardano questioni eWVmatrimdnio. come | 6educaz

Giovani che dimostrano competenza come ricercatdr®

Un progetto sullo sfruttamento sessuale nell 0
provenient. da sei paes:i | 6opportunlidi:™ di par
a) Raccogliere dati di riferimento sulla per
servizi disponibili
b) Sviluppare materiale di formazione e appoc
dei bambini.

Questi giovani erano direttamenteoinvolti nello sviluppo del materiale del sondaggio,
determinando quale metodologia usare a livello locale, conducendo la ricerca, analizzando i dati e
producendo segnalazioni per azioni future. Sono tornate piu di 5700 risposte, producendo una gran
guantta di informazioni dalle quali costruire strategie per collocare sul territorio lo sfruttamento
sessuale. Suscita interesse cheia stataun 6i ni zi al e resistenza da p
partner che pensavano che i giovani mancassero di campete capacita per prendersi la
responsabilit?’ di ricercare in un campo cos?
testare le loro preoccupazioni, che si tenesse un progetto usando prima ricercatori professionisti
adulti e poi gli stessi gvani. Il risultato e stato che i giovani hanno ottenuto risposte piu
comprensive, in gran parte perché i bambini nel sondaggio si sono sentiti piu a loro agio con
persc()}%e della loro generazione quando rispondevano su questioni di sfruttamento sessuale e
abuso '

| bambini si sono accorti che spesso non si crede a loro e che sono visti come moralmente inferiori
rispetto agliinsegnanti’>. Mayall ha anche scoperto che i bambini percepiscono una chiara
distinzione tra il livello di rispetto rivolto alle lorcapacita a casa piuttosto cheaold’®. A casa,

sebbene |l e |l oro vite siano strutturate da unbo
e deIIe opportunita di seguire le loro attivita maggiori. Il conséresfare e a essere obbligati a fare
T negoziabile. Ci, contrasta fortemente con

e imposta piu rigorosamente, lasciando i bambini con meno opportunita di negoziazione. | bambini
raccontano che, una volta che iniziano la scuola, memewiu dato valore alla competenza e alla
fiducia in se stessi che hanno acquisito a casa.

La percezione da parte dei bambini del loro stato.

In una ricerca condotta da Bissell in Bangladesh, i bambini si definiscono grandi o piccoli, termini
chenonsr i feri scono alla | oro statura fisica o al
autonomia relatvd’. Per esempi o, una ragazza di 11 an
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perché non prende nessuna decisione e si definisce come indoh@éumon lavora. Quando
provocata sul fatto che in realta essa lavora in una fabbrica di vestiti, ha risposto che ha passato tutti

i suoi guadagni ai geni tori, i suo | avoro no
definitaocomeqbamedo si stava predendohxur a
fatto s3 che suo padre | a trattasse diversame
predo decisioni su quale cibo mangeremo, su quali cose dovrebbe prendetecessa v a f at
Tuttavi a, guando sua madre  tornata,  torne
come fApiccolad perch®, parol e sue, Anon so ni

livello di rispetto con il quale sonaattati dagli adulti ha poca relazione con la loro eta o, infatti,
con le loro reali capacita, ma piuttosto con le opinioni degli adulti e con le opportunita per loro di
contribuire.

Questa mancanza di riconoscimento della competenza é evidente anofwloeh cui vengono

prese le decisioni nei tribunali. Una ricerca in Gran Bretagna indica che quando si richiede ai
tribunali di tener conto delle vedute dei bam
|l a compet enza ampiansente usdtager giustfitale destrizioni sui bambini.

| giudici, per esempio, sono particolarmente inclini a pensare che non sia importante accertarsi delle
vedute dei bambini, ritenendo che cid possa mettere pressione su di loro o che i bambini non
sappiano quello cheogliond™ Unéal tra ricerca indica che pe
di ascoltare i bambini, il rispetto per le opinioni dei bambini si estende solo alle situazioni dove la
visione dei bambini combacia con quella dei profession

Dove i bambini hanno una diversa visione, si presume che un genitore problematico |i stia
manipolandd’®,

Nei paesi occidentali, la diffusa pratica di escludere i bambini dalle responsabilita del mondo adulto
serve a ritar dar aoned compatentaidarpartedoroePerlil Gumerg di ansi the

i bambini passano a scuola, essi vengono sempre piu esclusi dalla partecipazione ad attivita che
conferiscono status e liveliocialé®. Il potenziale contributo sociale ed economico dei bambini

reso invisibile, perché sono percepiti come fisicamente, emotivamente, socialmente ed
economi camente dipendenti. I nf atti Ci sono p
reciproco relazionarsi con la famiglia cosi come del loro contributo econoatiraverso lavori
parttime'®., Quello che manca & il palese riconoscimento del loro ruolo. La ricerca di Solberg
evidenzia interessanti prove della misura in cui i contributi dei bambini, e di conseguenza il loro
valore per la famiglia, passi inosservataenitori hanno commentato che, crescendo, i bambini
tolgono | avoro ai genitori. L6i mplicazione
modo spariti. Infatti il lavoro viene ancora svolto, ma siccome i bambini se ne sono presi la
resporsabilita, non vieneiconosciutd®

Un forte messaggio emerge da una serie di an:
che documentano la partecipazione dei bambini a progetti e programmi nelle loro comunita
locali*®3. 1l coinvolgimento dei bambin si scontra con undiniziale

che hanno paura che i bambini vengano distratti dal loro lavoro a scuola e dalle responsabilita
domestiche, o che perdano rispetto per i loro genitori 0 che manchino di competenza. Tuttavia, una
rimpiazzate da un crescente orgoglio nei successi dei loro bambini. Le famiglie imparano che i
bambini sono piu competenti di quanto credessero. Suscita intehesgé&overno del Bangladesh,

nel suo secondo periodico resoconto alla Commissione sui Diritti del Bambino, commenta che ai
geni tori manca | 6abilit”™ di dare giudi zi adeg
cd  una t e nalsetnstimare ¢gpdoro eamadted?a.
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I n parte | a sottostima dell e capacit”™ dei bam
e discreta esperienzao stadio- caratterizzata da bisogni differenti da quelli degli adulti. La
percezione debambini come individui diversi é rinforzata dalla creazione di ambienti che i
contengono come scuol e, par chi gi ochi, baby
periodo di apprendi mento e di gi oc onaeaglocchi spe:
degli adulti come incompetenti. Tuttavia i bambini sono in grado di spostarsi tra il lavoro e il gioco,

tra ruoli piu e meno responsabili. Una ricerca di Punch in Bolivia dimostra che frequentemente i
bambini combinano il lavoro e il giocentrambi come possibilita di lavoro piu piacevole, ma anche
come possibilitd di consolidazione detlanoscenz&> Infatti i bambini entrano e escono da ruoli

di responsabilit”™ in relazione alle ripafati est e
che il gioco agli occhi degli adulti viene sn
dei bambini come inferiori 0 mancanti di responsabilita. Questa ricerca fa sorgere questioni
riguardant.i | a mi s ur a rotetta dalle respdnsabilith fdeglhazultize sedtadib b a
responsabilit”™ contraddicano | 6essenza dell di

Imparando dai bambini

In India il programma adottato da Save the Children Wlecise di includere bambini dai 12 ai 15

anni nello sviluppo della camgna per la consapevolezza cireHV/AIDS | bambini
avvertirono che i massaggi in circolazione da parte dei professionisti sanitari accrescevano il
collegamento associato alla malattl'doiettivo del progetto era di formulare un programma che
agisse slle persone nella prevenzione. Data la delicatezza della questione, tutto cio andava fatto
con molta cura. SCF ha lavorato per convincere il proprio personale, i loro partners, i loro genitori,
le comunita locali che i bambini avevano le capacita per iboite al programma. Avevano
bisogno di cercare I'equilibrio tra sovraccarico e sottovalutazione delle abilita dei bamigra. C'
una potenziale tensione tra le aspettative tradizionali dei genitori circa il comportamento dei
bambini negli spazi pubblie le richieste stesse dei bambini di partecipare nella comunita e nelle
decisioni famigliari.

| risultati furono centrati. | bambini erano in grado di interagire con I'ambiente esterno in modo
molto strategico, riconoscendo il bisogno di modificare le lochieste in base al livello di
supporto o di ostilita. Hanno dimostrato capacita di essere coinvolti in tutti i livelli di
organizzazione del progetto, pianificazione, realizzazione, revisione e monitoraggio. Il progetto
ebbe un impatto significativo dal consapevolezza della comunita circa la discriminazione o
Al " etichettao associata all'’ HI V/ Al DS. Forse
un profondo effetto sugli adulti che hanno partecipato con i bambini. Il personale SCF ha osservato
che il processo ha messo alla prova i limiti dei loro pregiudizi relativi alle capacita dei bambini e
alla forza delle loro abilita.

3.2.5 Lbéesercizio di azione da parte dei bamb

Immaginare che la maggior parte dei bambini piccoli non prenda dacisimon si assuma
responsabilit”™ —~ un'idea romantica della nozi
protetti vengono coinvolti nel decidere le loro amicizie, superare il divorzio dei genitori, scegliere
quali giochi fare e regolseguiré®’. Una ricerca condotta su bambini di 9 anni, a Londra, rivela che
guest.i vivono vite complicate, Nfngestendo i | I
strutturato dellsscuold® . Hanno il compito di prceensdréra e i
durante la giornata, devono gestire e organizzare i loro compiti a casa e rispettare le scadenze.
Inoltre, in un contesto di cambiamenti famigliari, molti offrono il loro supporto alle madri durante il
divorzio, trattano relazioni con gli altmembri della famiglia e gestiscono contatti con il genitore
assente. Ma né i bambini né gli adulti intorno a loro definiscono queste attivita in termini di
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responsabilit™. N® | e | olawtod casa,coecapdrsl desbambgi d e f i
piccoli, l'attivita scolastica. Gli adulti definiscono il lavoro come un bene generale, mentre quel che

i bambini fanno per se stessi non e lavoro. Quindi il lavoro dei bambini & reso invisibile e non
possiede come tale status e rispetto agli ocajli dulti.

Blanchet trovo che i genitori in Bangladesh danno poco credito all'azione dei bambini per esercitare
responsabilitd, per capire cosa & giusto e cosa & sbagliato caagirmament&®. Quando i
bambi ni S i compor t an gienen@nsiderato ingeomnodi stavsa educaziomep |,
mancanza di disciplina, ambiente negativo.

Alderson sostiene che i giovani, che sono necessariamente dipendenti, sono in grado di agire nel
rispetto delle scelte fatte, esercitare potere sugli adultaceysersuasioni per raggiungere quello
che vogliono e che, di conseguenza, | 6i nter di
figli***. Questo processo & ben rappresentato nella ricerca di Punch, dove si afferma che il
contributo economico dei babini danno alle loro famiglie si basa su una relazione interdipendente.

| bambini hanno dimostrato fino a che punto negoziano i confini imposti dagli adulti, facciano
valere la loro autonomia e prendano iniziative relative alla loro vita. In una reladioekativo

potere, che include il divieto di lavorare, si ottiene il supporto per i compiti da svolgere o si
rinegoziano i carichi di lavoro. Queste strategie includono pretendere di non ascoltare, prolungare
un lavoro in modo da non doverne fare altlimostrare il limite di un lavoro, negoziazione di

lavord®> Punch sostiene che la transizione dall b
dall a dipendenza e incompetenza all déindipend
entrano ed escond a | ruol i in relazione alla | oro pej]

famiglia, dal loro sesso e dalle risposta verso aspettative diverse e compiti che devono svolgere.

| bambini nelle famiglie di culture molto diverse e con contesti a econarsciciali differenti,
dimostrano che, invece che essere passivi destinatari di un processo di crescita dominante, agiscona
attivamente in un processo di negoziazione costante con differenti livelli di dipendenza e
competenza e differenti tempi a secondaldro bisogni. | bambini usano tutte le loro risorse non

solo per modificare i limiti imposti dagli adulti, ma anche per contribuire alla forza economica e
sociale della famiglia.

anni, fornisce una vivida testimonianza delle capacita di bambini, inclusi anche quelli piccoli, di
agire come ricercatori, compagni, analisti politici e legali, in tutte quelle aree viste come al di fuori
della competenza ddiambini®? C6 un numero crescente organ
sono ingaggiati in iniziative locali e internazionali, come negoziare risorse per le scuole dei loro
villaggi per sviluppare la politica relativa a livello internazionale.

3.2.6 Il diritto di tutti i bambini ad avere il rispetto per le loro capacita

L6Articolo 2 della Convenzione sui Dirittdi de
bambini senza alcun tipo di discriminazione. Il principio si riferisce ancteitu di rispetto delle
capacita di sviluppo, cosi come a tutti i diritti. Comunque, resta il caso per cui diversi gruppi di
bambini sono spesso trattati con diversi livelli di rispetto. Queste differenze possono avere un
profondo impatto sia sulle oppanita date a bambini per sviluppare le loro capacita, sia sui livelli

di riconoscimento dato a queste capacit ™. A
frequentare le lezioni, potrebbero essere oggetto di abusi, oppure avere troppocpastomioper

giocare, o sposarsi contro la loro volonta. Molti bambini disabili, in paesi in tutto il mondo, sono
emarginati, non accedono all 6educazione, espo
appartenenti a gruppi minoritari, caskeferiori, o comunita indigene frequentemente fanno
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esperienze negative per i pregiudizi sulle loro competenze, integrita o abilita di apprendimento. In
tutti questi casi, la fiducia in se stessi dei bambini € minata e le opportunita di crescita
diminuis@no.

| bambini disabili sostengono i diritti degli altri bambini disaBfli

In Nepal, un'associazione di bambini di un villaggio ha al suo interno un alto numero di bambini
disabili. Questi sollevarono il problema del fallimento dei genitori nell'iserezidei loro figli
disabili nelle scuole. Effettuarono una ricerca porta a porta per individuare tutti i bambini disabili
presenti nel villaggio. Molti non andavano a scuola. | bambini si rivolsero ai genitori per
convincerli dell'importanza di ricevere aducazione per i bambini disabili. Quando i genitori erano
troppo poveri per affrontare i costi associati all'istruzione, i bambini raccolsero i fondi necessari per
aiutarli. Queste attivita non dimostrano solo le capacita dei bambini di intraprendqrariendella
ricerca sistematica, ma anche di utilizzare le motivazioni di appoggio a nome di ppo gru
emarginato e svantaggiatolmbini all'interno della loro comunita.

| sentimenti circa questo trattamento, i pregiudizi sulle differenti capacitéoaskeguente impatto,
sono riflesse fortemente nei seguenti commenti:

AUno dei probl e mi - |l a disuguaglianza tra wuo
all 6integrit? del l e donne. Dobbiamo pordie fi
essere forti, delle guide e dominare, e alle ragazza debba essere insegnato di essere delicate, sole

serve e appaganti. Tutte queste qualita dovrebbero tratti caratteristici di entrambi i sessi. Il mondo
deve capire che se un ragazzo vuole un pikgtele mani non lo faranno cadere e che una ragazza

ha sufficiente intelligenza per costruire un computer e diplomarsi. Entrambi i sessi dovrebbero
ricevere |l a stessa educazione!® |l e stesse opzi

- ragazza di 18 anni dal Brake

AQuando camminiamo per | a strada ve | a prende
Ma state sbagliando, siamo uguali, &€ solo che la vostra fede e la vostra cultura sono diverse. Credete
che potrete sbarazzarvi di noi. Cosa credete abeepeste se voi foste noi e noi voi? Vi sentireste
inutili, abbandonati da ognuno ® da ogni cosa
- Bambino appartenete a minorita etnica in Gran Bretagna

ALa non abilit”™ — negl:. 0 ¢ ¢ hda urdh @dsdibdita, passiame t -
provare il nostro valore. La disabilitd & un problemameiitalem o degl i H% t eggi ame
- Bambini disabili partecipanti ad una consultazione in Nepal

Quando si d” | opportunit ™ diporpna forto @ia fispeta, e a
bambini dimostrano la loro abilita di sfidare e superare queste esperienze. In un numero di casi
studi at i, sulla partecipazione dei bambi ni |,

chiariscono che il coinvolgimento dbambini avvia la rottura dei confini e delle diversita circa
sesso e classe socidle Infatti molti ragazzi hanno citato la loro crescente intolleranza verso la
discriminazione nei confronti delle ragazze come il risultato della partecipazione. Lapzenitaoe
attiva dei bambini fornisce una effettiva dimostrazione di come neutralizzare i pregiudizi e i
presupposti circa le loro capacita.
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3.2.7 Riassunto

La nostra conoscenza attuale sulle capacita dei bambini per prendere decisioni consapevoli e
razionali rimane limitata. Molte ricerche, nei paesi occidentali, sulle capacita del bambino
continuano a basarsi su valutazioni teoriche, allontanandosi dalla diretta esperienze del bambino. Ci
sono dati comparativi non appropriati che riguardano le canpetdei bambini in diversi ambienti
sociali, economici e culturali.

Dimostrazione delle capacita dei bambindisabili**®

Ascoltaci

In Gran Bretagna Save the Children ha stabilto un progetto chiafsatltacj nel qua¢ 22
bambini disabili del Nepakhehanno avuto successo venendo inseriti nelle scuole principali, sono
stati incoraggiati nel condividere le loro storie e i loro risultati con gli altri bambini disabili. |
bambini organizzano riunioni comunitarie nei loro villaggi per spiegare come hamsdidiato

dell' istruzione. Hanno costituito gruppi locali per fornire supporto e incoraggiamento. Un famoso
scrittore nepalese ha lavorato con loro per raccogliere le loro storie e pubblicarle sui giornali
nazionali. Cio ha fatto emergere un profilo delmbino disabile, fornendo modelli positivi e

i spirando al tri bambi ni . [ messaggi o dei b an
Se noi creiamo una fAseteodo di scuola nel cuore
propriastrada. E se gli insegnanti e i genitori danno il loro supporto, tutti i problemi possono essere
risolti e migliaia di bambi ni di sabi | i potran

Voce all'Educazione

Un altro progetto SCF ha incoraggiato i bambini disabili ad ottenestutione primaria
identificando insieme modelli di ruold i bambini che hanno superato con successo la
discriminazione, la poverta e le immense barriere fisiche e psichiche diventano persone di successo
nelle accademie. Inizialmente il progetto idengfimdividui chiave nei villaggi per mobilitare
supporto e incoraggiamento da parte dei genitormodo che mandino i loro bambini a scuola.
Una volta che i bambini disabili vanno a scuola, loro cominciano a rivestire il ruolo di modello per
altre famigle. Il progetto e andato avanti usando motivatori della comunita che aiutavano i bambini
a condividere le loro esperienze e consigli con le altre comunita circa i benefici dell'istruzione.
Questi bambini parlavano con altri bambini, con gli ufficiali goaékm, con i genitori, con i madia.

Il progetto & attualmente operativo in 32 villaggi in tre distretti.

E6 sempre pi%¥% chiaro che gli adul ti sottost |
concetto errato prende forme diverse in diversi cantafturali. In molte societa in via di sviluppo,

i bambini sono riconosciuti avere la capacita per assumersi alti livelli di responsabilita sociali ed
economiche. Comunque, i loro diritti per negoziare questi contributi, 0 per esercitare scelte
autonome ispossono facilmente restringere. Nelle maggior parte dei paesi occidentali esistono
diversi modelli.

Se, in teori a, undalta considerazione  dat a
sono negate le opportunita per partecipare ralgsioni e per esercitare responsabilita in molte
aree della | oro vita, a causa dell 6 estesa d

necessaria. Cio riduce le opportunita di crescita delle loro capacita per aumentare la loro autonomia,
e tuto cio serve poi a giustificare la loro esclusione dalle decisioni.

L6i mmaturit”™ fisica, l a relativa inesperienza
fanno si che necessitino specifica protezione (vedi la sezione successiva). Quiratii, oash ai
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bambini sono negate le opportunita per scegliere utilizzando le loro capacita di sviluppo. Né le
strutture legali, né la politica e la pratica, in molti paesi del mondo, danno sufficiente
considerazione al |l 6i mp spettoalelle capadta deilbambinii conosci

3.3 Un concetto protettivo: Proteggere i bambini dalle esperienze al di sotto delle loro capacita

3.3.1 Diritti protettivi allodinterno della Co
La Convenzione riconosce cdirito dispdaciald protezianeperi un
bambi ni e, di conseguenza, per |l a | oro relati
sollecita | o Stato ad fnadottare tutte | e mis
proteggere il batmino da tutte le forme di violenza fisica e mentale, lesione o abuso, negligenza o
trattamento pericoloso, maltrattamento o sfru
L6Articolo 37 stabilisce che quand denercorftcadeibi ni
bi sogno della |l oro et"™. LOArticolo 40 dispon
dovrebbero essere presenti ad ogni udi enza, i
situazioneo. E6 a n c hllireiunmgidomsntma sottonla qadbeb bamigind nomp e r

possano essere responsabili di un crimine, sebbene non sia specificato quale eta dovrebbe esser
stabilita. LOArticol o 32 richiede l 6i ntrodu:
lavorativamente. 8 Ar t i col o 38 =~ | 6unico nella Convenzi
dei 18 anni, per proteggere i bambini, stabilendo che i bambini sotto i 15 non dovrebbero prendere
parte nelle ostilitd®. Altre disposizioni riconoscono che la mancanza dipetenza dei bambini e

di maturita, da loro il diritto di ricevere protezione da droghe, da sfruttamento sessuale, economico
e di ogni forma.

Forse fondamental ment e, |l 6obbligo di fornire
rifl etthe IlI&iidnefaanezi a sia un periodo di rel at
bambino di partecipare a certe attivita o di agire proteggendo se stesso dalle conseguenze
pericol ose. Qui ndi , | 6Articol o 3 diesqgnaderati c he
primariamente in tutte | e situazioni che 1| C
del bambino =~ —riconosciuto anche dall 6Articol
gl i i nt essi dei20,enduroa iagl tdearl n adtAirvta cdodlo bambi r
Una chiara implicazione dell 6Articolo 5 — c¢h

capacita dei bambini di esercitare da soli i loro diritti, ma che ugualmente che i bambini non
impongano eccessive richieste che superano le loro capacita. Inoltre, lo Stato ha un ruolo esplicito
nell 6introduzione di specifiche | eggi, pol i ti
che i bambini non siano esposti ad esperienze datilerb capacita. Ci sono presupposti molto
doversi nelle comunita su quali livelli di protezione siano adeguati per i bambini, su come queste
protezioni possano essere fornite dai bambi ni
disposizioni.Tuttavia questo sarebbe il caso per cui in tutte le societa ci siano leggi e pratiche
culturali che demarchino la vita degli adulti da quella dei bambini che hanno bisogno di protezione.

3.3.2 Equilibrio dei diritti protettivi e di partecipazione o di emancipazione

Una delle piu importanti sfide che si trovano nella Convenzione sui Diritti del Bambino, riguarda il
bi sogno di equilibrare i diritti dei bambi ni
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nell 6assunzione dandesporbabilei tazi®ner ccithe so
essenziale conciliare il potenziale conflitto di interessi tra il diritto di protezione e quello di
partecipare attivamente nelle decisf8hi Come sostenuto da Boyden e
interessi dei bambini richiede una prospettiva non solo riguardante il bisogno di protezione, ma
richiede anche che abbiano un quadro effettivo delle loro situazione, valide soluzioni per i loro
problemi e un ruolo valido nell'attuazione di queste soluziomi.téle approccio riconosce i
bambini non semplicemente come beneficiari dell'intervento degli adulti, ma come agenti social
competenti nel loro stessbi r %t t 0 o

Comungue, come sottolineato nella sezione precedente, non esiste un semplice formuléaper val
qguando i bambini sono competenti individualmente per assumersi la responsabilita delle scelte che
riguardano la loro vita. Inoltre, a livello pratico, molta della vulnerabilita dei bambini deriva non
dalla loro mancanza di capacita, ma piuttostoladakro mancanza di potere per esercitare i loro
diritti e combattere gl abusi . Léattual e si s
basa sul modello di presupposto di incompetenza, che applica tale presupposto per limitare le
opportunit dei bambini di danneggiare se stessi. Nelle legislazioni di molti paesi in via di sviluppo,
non si riconosce ai bambini il bisogno di una protezione speciale. Molti paesi hanno sviluppato piu
modelli che individuano il bisogno di rafforzare la partecipaz dei bambini nella loro stessa
protezione.

Particol ari di fficolt"@ sorgono quando i b a mt
periodo di significativo cambiamento di vita, caratterizzato da una rapida crescita fisica, della
maturita sessuale dalle crescenti aspettative sociali. Durante questo periodo i bambini rinunciano

a molte delle strutture protettive e dell e si
una nuova identita, di acquisire nuove responsabilita e espoisitdi In ogni caso, durante questo
momento di cambiamento, i giovani al di sotto dei 18 anni, continuano ad essere riconosciuti come
Abambini 06 dalla Convenzione sui Diritti del B
contenute nel documtam Ma fornire protezione appropriata in modo che i giovani siano in grado di
ampliare i propri confini, fare delle scelte, affrontare i rischi, e allo stesso tempo non esporli a
responsabilita inappropriate, danno e pericolo € una sfida per ogni s@uata. ogni periodo di
cambi ament o, | 6adol escenza  momento di cresc
mondo nel quale i giovani stanno crescendo, questa vulnerabilita si intensifica sensibilmente.

Da una parte, ¢ o naslaledcenzaaorage maghol etudatannseglie infermatale @iu
sana che nel passato Comunque <c¢c6 qualcosa che non va
droghe, alti rischi associati alle esperienze sessuali, pressioni economiche che portano alla
separazione demembri della famiglia per cercare lavoro, aspirazioni crescenti verso i beni
materiali guidati dal mercato globale e dai media elettronici, sono tutti territori dove i giovani
devono negoziare. Troppo spesso | otrafizzonahche s e n z
mar cano il passaggio dall dadol escenza all béet
globalizzazione. Infatti & stato sostenuto che i giovani sono forzati a sopportare i costi della
globalizzazione molto piu che altri grupgella societa. | giovani negoziano sempre piu la loro
transizione da soli. Il divario di esperienze e aspettative tra genitori e figli non € mai stato cosi
ampio. Il mondo nel quale i giovani stanno crescendo € irriconoscibile per i loro genitori, rendendo
molto difficile per questi ultimi capire le prove che affrontano i loro figli e i livelli appropriati di
protezione necessaria. Le corporazioni locali competono con famiglia e scuola per diventare le piu
influenti istituzioni nelle vite dei giovafft®. Ora, diversamente dai genitori, queste istituzioni non
sostengono la responsabilita dei giovani, non sono responsabili di questi e non hanno interesse nei
giovani se non nel | oro potere dbéacqui sto.
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La sfida per equilibrare la partecipazione e i diritti ditpecone degli adolescenti ha bisogno di
essere compresa in un contesto di fattor.i pi !
Bambino abbia dato priorita alla delineazione del Commento Generale sulla salute e crescita degli
adolescenti, nefual e s osserva che  a causa dell o &
agli specifici interessi degli adolescenti come detentori di diritti e alla promozione della loro salute

e della loro crescitao, che®” necessario dare

La natura della protezione di cui i bambini hanno diritto fallisce in 4 aree principali:

1 Protezione dal pericolo fisico ed emotivd Il bisogno della famiglia, amore e interesse.

1 Protezione nel prendere decisioni personali Il bisogno di aiuto nelle celte che
riguardano direttamente la vita dei bambini, ma per le quali a loro potrebbero mancare
esperienza e conoscenza per fare il loro stesso interesse.

1 Protezione dal danno sociale o fattori economidi Il bisognio di essere protetti dal danno
odaicom f | i t ti ar mat i, protezione alldédinterno
impiego, e protezione dal danno legale e dalle droghe.

1 Protezione da sfruttamento e abusd Il bisogno di protezione dallo spaccio di droghe o
dallo sfruttamento sesale, cosi come il bisogno di essere protetti dal matrimonio precoce.

Protezione dal pericolo fisico ed emotivo

La responsabilita di fornire cura fisica ed emotiva ai bambini, e proteggerli dal pericolo nelle loro
vite quotidiane € in primo luogo dei georit e degli altri membri della famiglia. | bambini

di pendono total mente dagl:i adul ti . Ol tre al |l ¢
confini, e prendono decisioni per i bambini in modo da garantire la loro sicurezza. Quando saranno
cresauti, i bisogni diminuiranno, sebbene il bisogno di mantenimento del legame di cura e
attenzione continuera a rimanere. Alcuni paesi, ad oggi, varano leggi riguardanti obblighi dettagliati
dei geni tori. E6 quando i gneenadeaguati Standéardsldi cura € o n o
protezione che lo Stato interviene. Di conseguenza, le decisioni relative al livello di cura fornito, e
alle eta alle quali i bambini si possono assumere delle responsabilita per la loro stessa protezione,
sono solitameet pr ese all 6interno della famiglia, e n

Come gi ~ osservat o, |l a natura e | a portata d
genitori varia molto a seconda delle determinanti culturali, ecorm@racstoriche. | bambini nei
villaggi di pescatori di Angang a Taiwan sono attivamente incoraggiati nel prendere parte alle

strategi e di sopravvivenza <c¢che ficonsolidano
strategie di sopravvivenza facendo espedee con | 6i ncer+tle@izche ae i |c¢
l 6instabilit” faccia risolvere | probl emi ve
crescita in molti paesi europei della protezione dei bambini da paure incidenti e rapimenti. Nel

1971li n Gr an Bretagna, per ese , | 680 per c
di andare a scuola da soli, ma nel 1990, la percentuale si e I‘Id(ﬁ‘% hb9aspettat|ve circa la cura

che i bambini prestano nella propria protezione & denaia normale e funzionale in molte societa,

ma pericolosa e negativa in altre. Queste differenze non sono uniformi nei paesi del Nord Europa.
Per esempio, mentre in Gran Bretagna € in generale considerato inappropriato lasciare un bambino
di 10 anni dasolo in casa, in Norvegia cid & ampiamente accéffat®vviamente, i bambini
norvegesi e britannici non hanno differenti livelli innati di competenza per badare a se stessi e
necessitare protezione. Piuttosto, queste differenze indicano le grandi dieesgeiati nelle quali

i bambini vivono e le diverse aspettative che si hanno su di loro, cosi come i diversi livelli di
protezione dei bisogni dei bambini nel capire il contesto.

Cio che é chiaro da in questi esempi e che molti giovani dimostrano unat@agmsiderevole
guando | e aspettative circa |l a | oro stessa ¢
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guest e richieste, si a positive o] negati ve,
accettazione socid¥.

In ogni caso, quando kchieste sono troppo alte tutto va a discapito della crescita del bambino. Le
testi moni anze pr o-gahariana indicano che pesantiAérichi dt lavors lasbiano
ai genitori poco tempo per i bambini, e questi devono sostenere le riathest& implica, e che
sono molto pit pericolose delle conseguenze di un cibo inadé§uaEo cosi come guerra e
HIV/AIDS producono un crescente numero di bambini capofamiglia, € evidente che molti giovani
che si assumono alti livelli di responsabilitd pag costi enormi per il loro beness8feln un
progetto di ricerca in Gran Bretagna sono stati intervistati giovani tra i 15 e i 25 anni sulle loro
esperienze in situazioni di affidamefitb

Situazione di conflitto armatc®?

Un progetto condotto in UgandaSudan ha coinvolto dozzine di giovani che hanno intervistato
adolescenti ed adulti circa le loro esperienze di vita in situazioni di conflitto armato. Le conclusioni
erano desolanti. Gli adolescenti hanno dichiarato che la combinazione di guerra, da gran
distruzione, la poverta, HIV/AIDS, la mancanza di sviluppo, ha creato un mondo di inimmaginabile
miseria. Senza il supporto della famiglia, loro sono soggetti al grande rischio di essere reclutati nei
combattimenti armati, di diventare capofamigliasdbire violenze sessuali e di essere richiesti per
trovare mezzi di sostentamento.

Il n ogni caso, guest.i probl emi peggi orano a ¢ca
| oro nell assumer si responsabi liloero dirifirl@aoros e o
opinioni sono ignorate quando vengono prese
riconosci mento verso il contributo che apport
nella societa. Loro avvertono di avepmco controllo sulle proprie vite e che le strutture

del | 6autorit”™ tradizionale richiedono rispett

giovani affrontano o il contributo che forniscono. La ricerca rivela che ci sono un forte desiderio
capacita dei giovani di essere coinvolti nella difesa di se stessi, realizzando programmi,
monitorando la loro protezione e diventando guida per un cambiamento sociale costruttivo.
Vogliono solo pi%b supporto dagwydnopodaccul t i e unbo

Léet”™ media identificata da queste esperienze
dei bambini che vivevano in famiglie che abusavano di loro, avevano sviluppato alti livelli di abilita

e strategia per sopravvivere, inrfigolare nelle attivita pratiche come cucinare e cura della casa.

Ma una volta che venivano dati in affidamento hanno sentito che il peso delle responsabilita si era
annul |l at o. Descrivono questa esper i enlaauna o me
possibilita per rivivere la loro infanzia.

Anche se i bambini possono dimostrare la capacita di prendersi responsabilita per se stessi e per gli

altri, ~ probabile che ci, si rivel. unbdesper
protezione e cura da parte degl:. adul ti. Lo
con | 6appoggio culturale e comunitari o, e con

in grado di esercitare responsabilita in relaziora alira per se stessi e altri, promuovendo la
crescita mentale e psicologféa | bambini inoltre offrono supporto emotivo e cura per i loro

genitori, dimostrando ancora una volta | 6inte
comune. Le aspet ati ve e | a sicurezza dei geni tori e
soci al e, [ bi sogni pri mar.i dell a famiglia e |
per | e capacit”™ che I bambi nannasalipw benessee.ono e
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Lo Stato ha un ruolo chiave nel fornire ndapp
dell e responsabilit”™ circa i/l benessere dei I
garantire adeguata proteziondambini. Ha anche la responsabilita di intervenire quando i genitori
sbagliano nel far cio, e mettono in pericolo il benessere e la crescita del bambino. Ovviamente, alla
luce dei molti divergenti presupposti su quali cure e quali capacita del banduiecegipropriate, €
importante che questi interventi siano sensibili al contesto culturale e famigliare. La sfida e di
supportare questi livelli de responsabilita che generano abilitd, competenza e sicurezza tra i bambini
senza esporli a inappropriati fsc

Prendere decisioni personali

Quando i bambini sono piccoli, molte delle decisioni individuali prese per la loro stessa protezione,
sono fatte dagli adulti che hanno la loro responsabilita. La ragione per affidare ai genitori il diritto e
la responsailita di cio, € che i bambini non hanno competenza per esercitare giudizi verso il loro
interesse. Con un bambino molto piccolo, questioni come la scelta della scuola, del gioco, degli

amici, dei compiti scolatici diventano molto pertinenti. Quando ilbambo r aggi unge | 0
e, di pendendo dall 6ambiente culturale, l e de
|l avorar e, scelta di religione, andar sene di C
medici, possono diventare glnlematiche. In molte di queste aree, il trasferimento del controllo

del l e decisioni dovrebbe essere risolto all ol

tradizioni culturale e pratica, genere, predisposizione individuale dei membri fdeliglia,
circostanza specifiche relative alla famiglia e agli eventi esterni. Ma il processo € lo stesso. Ci sara
una graduale assunzione del diritto di fare scelte da parte del bambino e i genitori crederanno di
avere la competenza per compiere una dewsconsapevole e fondata.

La sfida per i genitori & di valutare quale livello di autonomia sia coerente con gradi adatti di
protezione. Non ci sono risposte facili. In ogni caso, ci sono dei fattori mentali che agiscono in
queste valutaziofi*

1 Il fallimento nel porre limiti spiegando che le loro esperienze possano creare insicurezza per
i bambini stessi, soprattutto se non si fornisce loro una guida che li conduca verso cio che ci
si aspetta da loro.

1 La mancanza di conoscenza o esperienza puo rendeamkid meno fiduciosi dei loro
genitori, i quali potrebbero avere orizzonti di conoscenza maggiori e quindi mostrare piu
fiducia nelle competenza dei loro figli.

9 La sicurezza dei bambini nelle loro capacita si pud basare su una comprensione inadeguata
deirischi implicati.

T L6i-preot ezi one nei confronti dei bambi ni ne
abilita nel fare scelte consapevoli e contribuire alla loro stessa protezione.

1 Assecondare i bambini non abituati a compiere decisioni o achaffrar e | daut or i
potrebbe render| i pi % vulnerabili all dabus

1 Rifiutare ai bambini il permesso di fare delle scelte per le quali si sentono competenti, non
significa necessariamente proteggerli. | bambini potrebbero continuare sefmetamente
delle cose proibite mentendo ai loro genitori. Potrebbero assumere comportamenti rischiosi
per dimostrare la loro maturita.

T L6i mposi zione di [ 1T mi ti di protezione wecce
comunicazione con i genitgri i ndebol endo | 6efficaci a d e
del Il 6influenza sui bambi ni

1 Non rispettando il diritto dei bambini di fare delle scelte, si puo arrivare al loro completo
rigetto delle credenze, valori e comportamenti che i genitori hanno cergatmdiovere.

T Léaccesso ad informazioni adatte |l a chia
aiutarli a fare le loro scelte in sicurezza. Negando questo accesso, non si prevengono i rischi,
ma piuttosto si aumentano e loro non possono proteggestessi in modo appropriato.
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! f al | i meratézione d oiteménie pappresentata da una ragazza che ha partecipato in

una consultazione dell 6UNICEF in Bangl adesh:
movimenti e spostamenti, ogwolta che uscivo di casa. Se dicevo ai miei genitori che andavo al

Musl im Hall e vedere un fil m, l oro non erano
| or o. Dicevo che andavo a casa dell 6i neangnant

film o uno spettacolo. Non mi piaceva mentire ai miei genitori. Queste piccole bugie mi rendevano
colpevole ogni volta. Ma quando ho visto che potevo cavarmela con queste, perché non

me n t % Ad Gontrario, il pericolo di insufficiente protezioner@ppresentato in tutto il mondo

dai bambi ni esposti, senza supporto o super\
esplicitati dai media.

Mol te deci sioni sono soggette a | imit.i | egal
bambini @mpetenti per prendersi responsabilita e fare delle scelte. Alcuni giurisdizioni forniranno
unbdet”™ grazie alla quale i bambi ni saranno in
i trattamento medi co o p egal senzaildconzenso deg genitqrie r ¢

per essere ascoltati dal tribunale durante il divorzio dei genitori, cambiare nome 0 unirsi in
associazione. Altre danno ai bambini il diritto di fare le proprie scelte in queste questioni personali
unavoltachesarano gi udi cat i a v e P2 Qualsngue foima assumane, quesiet u r
leggi cercano di proteggere i bambini immaturi dalle decisioni per le quali mancano di competenza
ed esperienza. Per la maggior parte dei bambini la legge non sara mai invacqtenao ci sara

una disputa tra bambini e genitori, il tribunale potrebbe mettere cio a giudizio.

Le Il egislazioni di fferiscono in modo signifi
competenze per prendere decisioni. Per esempio, in Bdtsh o mb i a l a | egge di
pu, acconsentire alle cure mediche. Se un inf
non & necessario il consenso dei gerfitdyi. I bambi ni devono rispond:

dare il consers Per primo, chi fornisce la cura medica deve aver spiegato il trattamento al
bambino e aver soddisfatto la comprensione piena circa le conseguenze, i benefici e i rischi della
cura proposta, in modo da rendere cosi valido il consenso. In secondo lhodornisce il
trattamento deve apportare sufficienti ragioni per determinare che la cura incontra gli interessi del
bambino. La legislazione riserva presupposti di incompetenza del bambino. Il dovere di dimostrare
tale incompetenza € del fornitore dellaa, e cido deve avvenire prima che il consenso del bambino
sia considerato.

In Gran Bretagna, ai bambini viene richiesto di essere competenti nel capire le implicazioni dei
consigli medici o trattamenti per poter dare il proprio consenso, ma se i banifibbaino di
acconsentire, il tribunale pud annullare la decisione.

La legge dello Sri Lanka adotta un principio per cui i ragazzi di 16 e le ragazze di 14 anni sono
considerati competenti®nell desercitare |le |lor
Il Governo commenta queste gg af f er mando che non sono in r
maturitd dei bambini dello Sri Lanka. In ogni caso, in Polonia, un bambino non pud dare un
consenso valido fino ai 16 aAti In molti paesi la legge sbaglia a non considerare questo
argomentaaffatto.

In generale, & probabilmente corretto affermare che le leggi in molti paesi sono formulate senza i
riferimento ai bambini e non tengono conto di quali sia la ricerca disponibile per il rispetto delle
capacit”™ dei bambi are gppodunita lped ii bambioi ditdimostzage lecapacitac r e
o e migliori strategie per promuovere | 6azi
professionali sbagliano nel prendere cognizione circa le capacita dei bambini nella determinazione
de livelli di protezione per le decisioni da prendere. | bambini possono e sostengono che alcune
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protezioni Ai mposteo dagl:] adul ti non sono I
invadenti.

Protezione dal danno sociale o fattori economici

LaCovenzione riconosce che | 6infanzia, definit
un periodo di diritto alla protezione da certe attivita ed esperienze che, se considerate accettabili per
gli adulti, potrebbero avere conseguenze dannosebpenbini.

| bambini si sentono spesso ipeprotetti

In uno studio di Marshall, condotto in Gran Bretagna circa la partecipazione dei bambini nei
processi che riguardano la loro protezione, ha messo in evidenza che la proseiiita dai
professioniti & superiore rispetto a quella percepita come necessaria dai Famkina serie di

vignette, che mostrava situazioni nelle quali bisognava decidere se un bambino avrebbe dovuto
essere presente in caso di consiglio, e stata presentata prima ad alppnidgprofessionisti, e

dopo a gruppi di bambini con diretta esperienza con il sistema di protezione. Si € riscontrato che i
bambini credevano di possedere una maggiore capacita di relazione con la situazione di quella che
gli adulti attribuivano loro.

Inol t r e, sostenevano c Iprecessi @osse ariolto spiuo daenosad della g u €
partecipazione perch® avrebbe portato all dansia vers
spalle. | presupposti degli adulti sul bisogno di proteggereibambida undéi nf or mazi o
consi stevano nel | daepsocessudsdeaisiore nal guali loto semttvano di avere

il diritto e la capacita per partecipare.

Anal ogament e, I n undindagine eff et inuRDMamia, t r a
riguardante i livelli di indipendenza che i bambini erano in grado di accettare, i bambini hanno
dichiarato che erano troppo protetti, anche a costo di impedire la loro stessa?€tescita

Cosi, il principio che sottolinea gli interessi dantbini, governa tutti gli argomenti che riguardano

[ bambi ni al di sotto dei 18 anni . LOArticol o
mi ni ma per | 6i mpiego | avorativo. L6Articol o ¢
presut a | a mancanza di competenza per infrangei

bambini non siano tenuti in detenzione insieme agli adulti. I| Comitato sui Diritti del Bambino ha
sostenuto che la Convenzione, insieme al Regolamento i Pechiriairetteve di Riyadh, impone

| 6obbligo all o Stato di introdurre una gi ust.@
per conseguire [P5idt ®draenbseiddianmambilnidi ritto
loro famiglie non la feniscono. Molti paesi hanno introdotto una legislazione che presenta un
minimo di eta per poter fumare o bere alcolici, e impone pesanti penalita per fornisce droghe illegali
ai bambini.

Il n ogni caso, Ci sono di ff er etato su qoadi kidno le etanp i e
appropriate per applicare queste protezioni
di un approccio universale. Il n Georgi a, | 6et
bambini non & permesso di engarel mondo del lavoro fino ai . In Sierra Leone, la legge
prescrive che i bambi ni non possono | asciare
che pone limiti di impiego lavorativo superati i 12 anni. In Nuova Zelanda, i limiti di etagieca
déazzardo variano tra i 16, 18 e i 20 anni,

Il n Gran Bretagna, |l 6et ™ di responsabilit”™ pen

Bretagna, ai bambini e chiesto di essere pienamente responsabkilpdsirie azioni e, quindi,
pienamente competent. per capire | e conseguen
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Comunque, | 6 Atto sui Bambi ni del 1989, che ri
presi sul serio quando vengono prese decisioni miguei la loro vita quotidiana, non contiene
disposizioni per permettere ai bambini di effettuare decisioni prima dei 16 anni. | presupposti circa
le capacita dei bambini di assumersi responsabilita per le loro scelte, divergono ampiamente per
qual che rigarda il diritto penale e civile.

| presupposti sulle appropriate eta minime di responsabilita panale variano anche molto tra i paesi.
Oltre 20 paesi attualmente stabilis&bQuestel det
differenze non sostengo le competenze attuali dei bambini, ma piuttosto riflettono attitudini
politiche e sociali verso i bambini e il crimine impiegate in questi paesi. La cronaca della 4 regole
del Regol ament o di Pechino, sull amminhidet i a mi
di responsabilit”™ penale differisce molto nel
vorrebbe verificare se il bambino pu, essere
responsabilita criminale: questo auv& se un bambino per virtu del suo sapere individuale puo
essere ritenuto responsabile di comportament.i
cd un et” indicat a, l a nozione di r eclapiane s a b i
tra la nozione di responsabilita per comportamenti delinquenziali o criminali e altri diritti sociali e
responsabilit”™ (come stato matri monial e, matu
Dovrebbero essere fatti degli sforzi per concordare un ragionevole limite di dbagsio che sia
applicato int®%rnazional mentebd
! Comitato sui Diritti del Bambino ha espres
et *8pecifica

ogni caso ~ stata accolta una pamosta dal
i ntroduzione di i mi ti di et” sotto i qgual.i
unzi oni . ES6 wun riconoscimento da parte del
considerati per comportamenti per i quali mancano dellapetenza necessaria per capirne le
i mplicazioni. I [ i mi ti di et ” proteggono i I
panale, nel quale facilmente si compiono danni piuttosto che benefici, come conseguenza della loro
vulnerabilitd e giovinezzala responsabilita & stata attribuita ai governi circa la necessita di
prevenzione dei giovani di entrare in conflitto con la legge, piuttosto che giudicarli direttamente in
tribunale. Si riconosce anche che gli interventi per i bambini in difficoltéessitano attenzione
sull é6aiuto e il supporto e non sulla punizion

(@) e R
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Molti bambini sostengono un approccio piu sfumato per valutare le loro competenze nella
partecipazione alla vita sociale ed economica, e il loro conseguente bisogno di proteziote. Il ruo
del lavoro nella vita del bambino e fino a che punto possa beneficiarne o esserne danneggiato,
fornisce un esempio interessante che necessita di una maggiore riflessione. Lo stesso compito in
condizioni diverse puo avere un impatto diverso sui bambBan.pascolare il bestiame in alcune

aree comprende uno spostamento di 50 chilometri e costringe a stare lontani da casa per una
settimana, ovviamente esponendo i bambini a certi rischi. In altre aree, impiegando il bambino nei
lavori per i vicini di casanon lo espone a rischi o danni.

Secondo la Working Children, una NGO in India, gli interventi per proteggere i bambini
dovrebbero riflettere etd, sesso, abilita e tutte le condizioni per la¥8rareL 8 NGO ha cons.
gruppo di bambini che ritenevana dlefinizione di lavoro nelle loro vite quotidiane non rilevanti e
inefficaci. Ogni gruppo fece unbdanali si dett e
partecipavano facilmente, con una valutazione delle eta a seconda delle quali exerisaitefico

o dannost®. Tutto il lavoro & stato visto dannoso per i bambini. Le loro analisi furono
successivamente wusate per negoziare all odéinte
bambi ni 0. I bambi ni h a n n oneidorowipaggslocali (phnehayats)reo r a

BN

una volta accettate, con uno sforzo della gente locale, inclusi i bambini, & stato stabilito di
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applicarne le attuazioni. Questo approccio integra condizioni locali e rischi occupazionali nella
politica e ingaggia bambini direttamente nella definizione di lavoro accettabile o non, cosi come
nella negoziazione e monitoraggio di questi standards.

Le diverse analisi prodotte dai bambini sono ben rappresentate nelle valutazioni delle loro capacita
di | a v o ndastria dibaedi(sifjafette) a seconda del compito svolto. Per esempio:
1 Prendere la polvere della foglia di tabacco dalla dittd | bambini trai 9 e i 18 anni sono
in grado di compiere questo lavoro dopo la scuola e non interferendo con il loro lavoro
smlastico. Comunque, i bambini sotto i 9 anni sono considerati troppo giovani per essere
impiegati nel viaggio lontano da casa ed € necessario che sappiano leggere e firmare.
1 Rollare le beedii Nessun bambino sotto i 18 dovrebbe essere coinvolto in gaesto [per
i rischi per la salute causati dal TB, dallo sforzo per la schiena e mal di testa.
1 Consegnare lebeedialla ditta 7 | bambini tra i 12 e i 18 anni sono in grado di compiere
guesto lavoro se ne hanno la capacita fisica e la conoscenza, neldarkbovrebbero

viaggiare per pi % di un chilometro, o fare
12 anni non hanno | éabilit”™ per farl o.
E6 i mportante distinguere tra dirittd. uni ver

delle capacita individuali, e i diritti di partecipazione ed emancipazione che gradualmente si
trasferiscono ai bambini. Il minimo di eta ragionevole, per esempio, di 18 anni prima di poter essere
arruolato nelle forze armate, deriva non dal fatto che i bangini d i sotto di q
incompetentii ovviamente molti bambini soldato ricoprono ruoli effettivima piuttosto, che i

bambini hanno il diritto di essere protetti da esperienze sproporzionate che possono facilmente
causar loro danni, come consegee delle loro giovinezza.

Analogamente, molti bambini piccoli, hanno una buona crescita morale e possono capire la
differenza tra giusto e sbagliato. In ogni caso, queste competenze non possono giustificare la

considerazione di questi bambini come fogsera d u | t i all 6dinterno del S
esporli alla piena forza del diritto penale. La capacita morale non equivale necessariamente alla
comprensione totale delle conseguenze di uno

coinvolgimento di un bambino nel sistema penale non pud essere giustificato in termini di benefici
che colui percepisce che percepisce la societa. | bambini hanno diritto di rispetto per le loro capacita
morali, cognitive e sociali mentre hanno diritto di prodes, in quanto bambini, dagli ambienti e

dalle esperienze con effetti a lungo e breve termine .

Protezione da sfruttamento e abuso
I bambi ni hanno diritto di protezione dallo
individui e istituzioni.

Le opinioni dei bambini indiani di Balkur sulle loro capacita di lavoro®®

Cucinare

Possiamo fare questo lavor@giamo bambini trai 9 e i 18 anni.

Abbiamo le conoscenze necessarie per pulire e lavare il riso e tagliare le verdure, oltre alla capacita
d capire. Per quelli di noi che vanno a scuol
nostre case, ma non dovremmo stare a casa e e
dannoso per noi lavorare nella casa di qualcun altregt alberghi senza andare a scuola.

Non possiamo fare questo laversiamo bambini tra gli0 e i 9 anni

Siamo troppo giovani per fare qualsiasi faccenda domestica: non abbiamo esperienze. Le nostre
mani sono troppo deboli. | coltelli usati per tagtidge verdure potrebbero ferire le nostre mani.
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Portare erba e foraggio

Possiamo farlad siamo bambini trai 15 e i 18 anni

Tagliare e trasportare | 6erba, richiede mani
impiegati per questo lavoro possiamddagrer non piu di due ore. Cosi non & dannoso.

Non possiamo fare questo lavdaresiamo bambini tra gli 0 e i 15 anni e bambini disabili di tutte le
eta

Non possediamo abilit?” e informazioni . Non po
strappareo t agl i are | 6er ba. Non abbiamo | a forza
foraggio.

Annaffiare le piante

Possiamo fare questo lavorcsiamo bambini trai 3 e i 18 anni

Da i 3 ai 9 anni, le nostre mani sono abbastanza forti per annaffigranke di fronte casa per
mezz~6ora al gi ssrend 6caccrmguilan a kKrissmpoani bi Il e nel |l e
Dai 9 ai 12 anni, se andiamo a scuola possi
prendendo | 6acqua anche se distante.

Dai 9 ai 18, abbiamo actpito la forza fisica, nelle mani e nelle gambe, per compiere questo lavoro.
Possiamo prendere | dacqua al pozzo e annaffi a
anche con una distanza di un chilometro da casa.

Non possiamo fare questo @e i siamo bambinitra gli0 e i 3 anni
Siamo troppo piccoli e senza forze per fare qualsiasi lavoro.

Lavorare negli alberghi

Non possiamo fare questo lavdreiamo bambini tra gli 0 e i 18 anni

Coloro che vengono impiegati in questo lavoro devono esseito forti. Spesso lavorare in un

hotel significa cambiare cittd o paese, quindi stare lontano dalla propria casa. Dovremmo stare in
albergo con gli altri impiegati adulti, con la mancanza di ogni facilita basilare.

Questo potrebbe causarci danni figanorali.

Mol t i Stati forniscono undet” mi ni ma per i
obbligatoria, e molti hanno introdotto leggi per restringere il traffico e la vendita dei bambini, i

rapimenti e la prostituzione. In un numero creseentd i paesi , l a mutil az
genitali femminild. (FGM/ C) @ stata bandita. C

dal Comitato sui Diritti del Bambino, della punizione fisica nella famiglia, scuola e istituzioni come
atto inconpatibile con la Convenzione che non pud essere sétfsato

1 Protocoll o Opzionale sul coinvol gi mento de
partecipare direttamente a 18 anni invece che 15. Il trattato proibisce anche il reclutamento
obbligatorio al di sotto dei 18 arfrif.

Queste protezioni si dividono in due categorie principali:

I n primo |l uogo, cd un assoluto bisogno di p
Convenzione aldil ™ del | 0 e tabolizidne tel AHS&/@,Ha proteziodee | | e
ai conflitti armati, dalla punizione corporale dovrebbero rientrare in questa categoria. | bambini,
sebbene competenti, non possono eleggere o negare i loro diritti, e ci sono, o dovrebbero esserci,
protezioni universalestese a tutti i bambini. Questa prospettiva & stata fortemente sostenuta dalla

Convenzione come testimoniato nelle osservazi
-~ dell 6opinione che | e proposte gev er nfiacta svtei
ragionevoli 06 non sono conf or mi all e disposi z
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violazione della dignita del bambino. In piu, suggeriscono che certe forme di punizione corporale
siano accettabili, minando le misure educative p@mpiovere una disciplina positiva e non
violent&>2

In secondo luogo, ci sono delle aree di protezione dove e introdotto un limite di eta non solo sulla
base dei presupposto relatiwvi all dincapacit?
autort © adulta che neghi, abusi o sfrutti iodir
e delicata tra il bisogno di riconoscere la capacita del bambino di esercitare giudizi maturi e il ruolo
della protezione legale.

Ad un livello piu generd , |l a questione dell 0et”™ del conse
nell éequil i brare il diritto di protezione con
guattordicenni potrebbero essere in grado di compiere delle scelte clodudiono in relazioni
sessuali con dei loro coetanei. Loro potrebbero essere in grado di comprendere il rischio che cio
comporta, prendendo le necessarie precauzioni e formulando valutazioni fondate sulla natura della
relazione. Comunque, altri coetaneitnebbero non essere pronti per questi avvenimenti. La
situazione é potenzialmente diversa quando la relazione coinvolge una persona piu grande che ha
molta piu esperienza, ed € piu in grado di manipolare il consenso del bambino.

Pareri di alcuni bambini circa lo sfruttamento nel commercio sessuale in Tailandfa"

Alcuni bambini coinvolti nello sfruttamento per il commercio sessuale hanno dichiarato nelle
interviste che non erano stati coinvolti. Dissero piuttosto che hanno fatto una scelta dovuta
a |l | dna povertaee al senso di doywovvedere alle proprie famiglie con un supporto economico.
Queste bambine hanno deciso avendo preso atto dei limiti delle alternative possibili. Hanno visto la
loro abilita di contribuire alla famiglia come un dovere filiale Co munqu e , non c¢c6
sfruttamento per i commerci o sessual e espor
all 6HI V/ A1 DS, ad al tri rischi per |l a salute
droga per attenuare la soffererezaio che e associato alle loro vite, mostrando profonde difficolta

nel riuscire a viverela scelta fatta. Certamente lota® ha la responsabilita di prendere
provvedimenti contro gli adtilche sfruttano i bambini. LotSat o ha anche didobbl
fornire alternative economiche ai genitori e ai bambini, e un ambiente nel quale i diritti del bambino
siano rispettati. E6 ugual mente 1 mportante <ch
bambini e le famiglie coinvolte.

Come la legg concilia queste problematiche? In anni recenti, e affrontando la crescente

consapevolezza della diffusione dell dabuso se
internazionale é stata posta sul rafforzamento della protezione da questddSiddomitato sui
Diritti del Bambi no, | 6enf asi ~ stata certam
governi ad elevare | 60et”™ del consenso. La proc
dello sfruttamento ha avuto la preceda sul diritto del rispetto delle capacita di sviluppo del
bambi no. I nf atti , ad oggi, poca considerazio

del bambino di fare delle scelte a riguardo, sebbene molti paesi ancora presentano diperse eta
ragazzi e ragazze, sul presupposto che le ragazze maturano prima. Il Comitato ha combattuto queste
di fferenze, e |l a mancanza in a¥cuni paesi di

Per quanto riguarda il matrimonio, il Comitato ha fortemente raccomandate eta minima i 18

annf®. |1l Comitato per | O6Eliminazione della Dis
parere sulla base che MAsposarsi non dovrebbe
finché non si & raggiunta la maturita parrf *'olidpresupposto & che nessun bambino, aldila delle
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circostanze, pud aver acquisito la maturita per capire le conseguenze di un matrimonio. Le
responsabilita del matrimonio sono cosi significative, che quelle di un potenziale matrimonio
prematuro som tanto serie e difficoltose che € necessario porre un divieto di matrimonio al di sotto
del | 6et ” di maturit "= . Un matri moni o precoce.
gravidanza in unodet? mol t o gi ovanae salutradellen i n
ragazze. Non e solo la gravidanza in eta precoce associata agli alti rischi di niopatigsempio,

una ricerca condotta in Africa indica che il rischi di morte delle ragazze che hanno partorito in eta
inferiore ai 16 anni € sei volguperiore a quello delle ragazze tra i 20 e i 2da per ogni ragazza

che muore ce ne sono almeno 30 che soffrono per ferite, infezioni e problematiche, molte delle
quali incideranno sul corso della loro Vith 1 problemi si moltiplicano quando una ragazha

subito la FGM/G®. Il limite di etd & designato per prevenire che le bambine possano essere
promesse in sposa O sposate contro | a |l oro vc
per opporsi. Per quel che riguarda il matrimonio, la pd#saikindividuale di un bambino per
acquisire la competenza per fare una scelta consapevole, a di sotto dei 18 anni, € vista come meno
importante del bisogno di proteggere i bambini da una potenziale scelta sbagliata presa per se stessi
0 imposta dai famiggri.

La raccomandazione di fissare unodet” mi ni ma
probl emati ca. Se | 6et ™ di consenso sessual e c
18 anni, si criminalizza effettivamente il comportamento peguale molti giovani vengono
ingaggiati in molte societa di tutto il mondo. In Mongolia, una ricerca indica che il 37,5 per cento
dei sedicenni ha iniziato la propria attivitd sessiflén Zimbabwe, il 30 per cento delle ragazze

tra i 15 e i 19 anni héatto sesso almeno una vdfth In Gran Bretagna, il 64 per cento delle
ragazze ha fatto sesso prima dei 18 anni, in Islanda e Danimarca si supera il 70 p&r datt

in Gran Bretagna il 25 per cento delle ragazze e il 33 dei ragazzi hanno avuppaniorgessuale

prima dei 16 anAf*,

Il nol tre, rendendo | dattivit?’ sessuale illegal
sanitarie e consigli di cui necessitano per la loro protezione. Di conseguenza le misure individuate
per fornire protez one possono avere | o0effetto opposto.

di consenso sessuale e matrimonio sostengono il fatto che i giovani non sposati possano essere
coinvolti in attivita sessuali inaccettabili in molti paesi.

Ebessg@mzivelne re matri moni e parti in et”™ troprg
giovani dovrebbero avere le informazioni necessarie, i consigli, e servizi e autostima per fare scelte
consapevoli circa se o se non avere delle relazioni sessuali aggigsens

3.3.3 Coinvolgere i bambini nella loro stessa protezione

La Convenzione sui Diritti del Bambino pone espliciti obblighi agli Stati e ai genitori di protezione
dei bambini. Tale protezione = ri coopestedeiivat a c
da una considerazione condivisa che i bambini hanno diritto a una protezione specifica finché non
acqui siscono maggiore forza fisica ed emoti va
di argomenti che rivede il modello convenziondieprotezione nel quale il bambino e definito

come oggetto passivo e vulnerabile situato tra, da una parte, la possibilita di fare esperienze di vita

dannose, dall déaltra, | a protezione in buona f
T C6 un corpo di r i bestestaal falirneato di mealte strategyie die n d ¢
protezione delineate dagli adulti. Queste negano ai bambini le opportunita di contribuire allo
| oro benessere. Per esempio, | a rimozione

Bangladesh, rimuoveré bambini dalle strade, strategie di medicazione per una cura
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terapeutica individuale nei luoghi pastllici. Gli sforzi per proteggerli possono attualmente
condurre ad un ulteriore peggioramento nel

T E6 sempre pi % @ivsond angrade di edereitaré azibnaamutlizzare le loro
risorse e forze nello sviluppo di strategie per la loro stessa protezione. Inoltre, il
riconoscimento attivo e il supporto del |l &
crescita. Troppo g%s0, lo svantaggio di aver diritto alla protezione € che cido comporta un
minor status e potere con il quale avere influenza sulla protezione fornita. Il non
riconosci mento dell dazione dei bambi ni f a
rafforzae le potenziali strategie dei bambini.

Léagenda dei bambini differisce dalle aspetta
Una ricerca riguardante i bambini che vivono per la strada in Bangladesh mostra fino a che punto
| 6agenda dei bambi ni ~ dli adudtir Undici bamabinidra ielD € ial5 i mp ¢
anni hanno condotto undédindagine comprendent e
loro priorita nella vita quotidiana. Contrariamente alle aspettative dei professionisti, che indicavano
come priorita i |l a salut e, | 6educazione e i progr ammi

alla violazione dei diritti civili. La maggior parte degli argomenti riportati riguardavano: tortura,
ingiustizia, sfruttamento, truffe, dare dei sopranndmmon si sa mai il nome del bambirio

| 6i ncoraggiare il bambino a compiere un | avor
nella realizzazione dei loro diritti. | bambini volevano dignita e indipendenza. La ricerca metteva

chiaramente in evidenzaeh | e opi ni oni dei bambi ni non pos
i mperativo includere i bambi ni Sstessi sia ne
soluzionf**

Rafforzare il rispetto dei diritti attraverso la costruzione della capadta dei bambini

A Pri ma mi sono aggiunta a Bhima Sangha, unoe
con delle persone a malapena. Non sono mai stata da nessuna altra parte aldila di casa mia, del mic
campo, del mio villaggio. Di solito sentivche era sbagliato parlare agli altri, specialmente ai
ragazzi. Ora ho imparato a socializzare facilmente e a parlare senza esitazione. Posso visitare luoghi

l ont ani e partecipare senza paura o ansi a. A
shagliato e cosa giusto. Per esempio, quando la mia famiglia ha deciso di togliermi dalla scuola
all et~ di 11 anni, I o non ho r e atgmnpitero sofitae r n u

pensare che qualsiasi cosa facesse un adulto fosse giusecaviiementeguando la mia famiglia

e la mia comunita o cercato di farmi sposare contro la mia volonta, ho tentato di convincerli
che quel matrimonio fosse sbagliato. Quando le discussioni con la mia famiglia sono fallite, ho
protestato contro lapppo st a di matri moni o con | 6aiuto di
successo.

Uchengamma, colei che racconta questa storia, continuo la sua strada per diventare presidente di
Makkala Panchayat, il consiglio del villaggio dei bambini, e guido un matond protesta contro

il matrimonio di bambine nel suo villaggio in Karnataka, in Irfdta

1 Gli interventi sono troppo spesso basati sulla conoscenza degli adulti dei rischi che i
bambini affrontano e della natura della protezione che necessitano, piuttostsu
prospettive dei bambini stessi. Cido che ne risulta, € che le buone intenzioni e le risorse
disponibili portano a problemi errati con soluzioni sbagliate. Nel decennio passato, i
bambini cominciarono ad aver la loro voce ascoltata e a ricevenziatte per le violenze

che avevano subito alldédinterno dell a fami
sono delle ragazze, cosi come ci sono dei ragazzi, che volontariamente diventano bambini
soldato per aver accesso a potere sociale, citotvie t i e compagni a. P e

membri nelle forze armate o in gruppi come il raggiungimento di uno status sociale ed
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economicé®® Questa percezione riflette le deprimenti alternative possibili per ragazzi e
ragazze, e | durgepbetbnsogndi dappoendri emeat
anche indicato che la consapevolezza e il rispetto per le loro esperienze devono informare le
strategie della loro protezione.

1 L O i-pratezione pud servire per aumentare la vulnerabilita, soprattettcaso in cui
venga meno la guida dei bambini nel fare le esperienze e le scelte consapevoli di cui hanno
bisogno.

1 Gli approcci protettivi che rendono i bambini dipendenti dal supporto degli adulti lasciano i
bambini senza risorse quando questa proteziianparte degli adulti viene a mancéfel
migliori interessi non si incontreranno ignorando e, di conseguenza, minando il contributo
che i bambini stessi possono apportare.

I parer. dei bambi ni circa | 6essere picchiati
Un studio condotton Gran Bretagna, con bambini tra i 6 e i 7 anni, sulle loro esperienza di
punizione fisica, rivela prospettive molto diverse da quelle degli &fulbifendendo il diritto
continuato dei genitori di colpire i loro bambini, si sostiene ampiamente cheéorgenno in grado

di trattenersi appropriatamente e di val ut ar
osservano che i genitori colpiscono i figli quando perdono le staffe e quando il loro comportamento

e fuori controllo.

| grafici sui bambini masano umiliazione, dolore e rifiuto provati dai bambini quando i genitori li
colpiscono, in contrasto con il parere ampiamente promulgato che queste punizioni sinateff

con amore, che non causino ferite vere e chrsaaottate solo in extremis.

L6i pperot ezi one accresce | 6invulnerabilit?”
La politica di governo dello Zimbabweper quel che riguarda la riproduzignpromuove
semplicemente | 6astinenza. Il n uno stwudio suli

giovani riportano una amcanza di infornmmoni circa la contraccezione im assenza di una formale
fornitura di informazione, le acquisiscono da fonti poco affidabili e mal infoffiafeiesto

conduce verso idee sbagliate <c¢che c¢r e smeatno, i
dannosi. Per esempio, il 60 per cento degli intervistatleche la pianificazione della famiglia
porti all éinfertilit?™, e mol ti sono convint.i

contraccettivi causino virus. Il problema sta neldathe il personale medico deve per legge
informare i genitori quando i bambini ricercano aiuto o consiglio medico.

Undindagine rivolta ai gi ovani nei paesi I n
Commonwealth degli Stati Indipendenti (CEE/CIB8)ostra che oltre il 50 per cento hanno poche o
nessuna informazione sul | diehlarddi AvderDpSco e pec riieate i |

bisogno di informazioni riguardanti le relazioni sesstaliQuesta ignoranza depotenzia questi
giovani e nega lorda possibilita di sviluppare la loro comprensione dei fatti e di assumersi
maggiormente la responsabilita della propria protezione.

1 La serie di molte crisi nazionali sta minando la famiglia tradizionale e le reti della comunita
che servirono a proteggerke benessere dei bambini e il loro sviluppoper esempio,
| 6HI V/ Al DS p an d e-Bahariana, éalclisibeBodnamica e rsinadria i paesi
della CEE/CIS e le numerose situazioni di protrazione della guerra civile e ribellioni armate.
In questi ami®@ n t | c6 un forte bisogno di sfrutta
da massimizzare le loro opportunita di sopravvivenza e crescita.

Non solo durante le crisi ma in tutte le istanze, & essenziale che gli interventi per la protezione del
bambinosi ano costruiti sulle resistenze-protezonmeaci t
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puo essere dannosa come lo puo essere la poca protezione. Mentre i bambini hanno diritto di essere
protettdi dal pericol o  dire& tegab e disposizoni lpeay la ourared d u z
servizi . Sono necessarie iniziative per pr omt
bambini quando questi non riescono a realizzare i loro obiettivi.

| bambini si assumono la responsabilita dedl loro stessa protezione

Undéiniziativa d i - Gtaa \Beetaghahie Ka@peia | cdinvase 200 bambini
nell 6affrontare gl i &bAilsambinsverine chiésto diidéntifinaeeli lbra ¢ o
bisogni di protezione. Sulla base di quedtlinearono una gamma di attivita e si assunsero la
responsabilita di realizzarle. | bambini, la cui eta era compresa tra i 10 e i 14 anni, stabilirono un
progetto per: guidare il comitato dei ragazzi di 18 anni nella pianificazione totale delle attivita
indirizzate ai bisogni di protezione; dirigere il comitato per la gestione della realizzazione delle
attivita del progetto; formare un comitato per studiare la protezione dei bambini, ascoltare e gestire
casi di abuso e negligenza, e formare un comitatdifdsa responsabile della sensibilizzazione
della comunit”™ verso | di ritti del bambino e
tutti eletti da altri bambini della comunita.

3.3.4 Riassunto

Non esiste una strada semplice per determinéivelli di protezione necessari ai bambini o per
decidere i significati maggiormente efficaci per fornire protezione. Rispettare la capacita di
sviluppo dei bambini di assumersi responsabilita delle decisioni deve essere equilibrata alla loro
relativa mancanza di esperienza, tenendo conto dei rischi e del potenziale di abuso e sfruttamento.
Fino a che punto i bambini siano a rischio di danno dipende da molti fattori:

1T Grado di accettazione sociale e cul nzaar al e

1 Livello di supporto permesso dagli adulti nella vita del bambino

1 Grado di azione sperimentato dal bambino in una situazione

1 Forza e personalita del bambino

Mentre esiste il bisogno di strutture governative per una protezione effettiva ed appropuitita d
bambini, & importante che la legislazione, le strategie e le politiche che conducono al compimento
dei progr ammi per fornire protezione, si an
convenzionale sulla protezione ha seguito un processo as&iesg con gli adulti come agenti e |
bambini come destinatari. La realta € molto piu complessa, includendo un processo dinamico che
riconosca le capacita del bambino a contribuire alla sua protezione e che gli permetta di accrescere
le sue forze.
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SECONDA PARTE

Applicazione del concetto di capacita di sviluppo
SEZIONE 1

Sviluppo delle strutture legali

Léet”™ 1l a chiave determinante per | 6acqui si z
legali e culturali stipulati irbase alla soglia di eta in cui i bambini realizzano maggiore autonomia
nelle loro stesse vite.

Comunque, come sostenuto da questo scritto, la rigida applicazione delle leggi che prescrivono eta
alle quali certi diritti si attivano, non riflette la realt&ca le capacita dei bambini di prendere
deci sioni e assumer si responsabilit™. E6 | 6e
rispetto dei diritti dei bambini alla partecipazione nelle decisioni in base alle loro capacita di
sviluppo mentreviene data loro la protezione appropriata? Quali fattori possono informare la
costituzione della struttura legale?

C6 una quantit”™ di modelli possibili, ognun

1 Disposizione di limiti di eta fissi e prescritti teelegge.

1 Rimozione di tutti i limiti di eta, sostituendo la struttura con valutazione individuale nella
determinazione delle competenze per esercitare particolari diritti. In alternativa, la legge
potrebbe introdurre un preeesdagph pdals di dimodtiare ¢ 0 m
| 6incapacit”™ in modo da restringere i dir:i
9 Introduzione di un modello che include limiti di eta ma attribuisce al bambino la

responsabilita di dimostrare competenze e acquisire i diritti nelle prime eta.

1 Provvedere ai limiti di eta solo per quei diritti che presentano rischi di abuso o negazione da
parte degli adulti e introduzione di un presupposto di competenza nel rispetto dei diritti degli
altri.

1.1 | limiti di eta stabiliti, prescritti per la graduale acqui sizione di
diritti

Con una larga estensione questo modello esiste nella maggioranza degli Stati della Convenzione sui
| 6i scri zi one e alsauold il eogsensonsesauale, ol matrimdngo| il consenso al
trattamento medico, eta minima di impiego, arruolamento nelle forze armate, responsabilita
criminale, il diritto di voto. Storicamente ampie variazioni delle eta alle quali queste protezioni e
acquisizioni di diritti vengono applicate, sono lentamente diventate uniformi, in parte per via della
Convenzione e in parte per le segnalazioni del Comitato dei diritti del Bambino, anche se persistono
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di fferenze significat ture.ePiutiostd, come dosenutooin pdeeedenza, d i
sono indicate le priorita economiche e sociali e i bisogni dello Stato, cosi come le supposizioni circa
i livelli di protezione necessari.

| vantaggi di un modello basato sui limiti di eta includono:
9 Tutti i cittadini, adulti e bambini hanno una chiara comprensione di quando certo diritti
posSsono essere esercitati.

T Espliciti Ari ti  di passaggi oo o punti di r
1 Gli stessi diritti sono estesi a tutti i giovani della stesis.
T 11 potenziale disaccordo nell é6esercitare d

Gli svantaggi includono:
T LOGuniformit”™ nell 6esercizio di diritti non
1 1l modello non é flessibile.
1 | diritti che richiedono protezione universale e riguardano il lato personale, le decisioni
differenziate individuali non si diversificano.
Léattuazione dei l'imiti di et”™ nelle diver
La tendenza e quella di escludere i bambini dellest®tie di non incoraggiare la filosofia
maggiormente democratica e rispettosa indicata dalla Convenzione sui Diritti del Bambino.

1
1

Mentre il modello di eta fissate e prescritte provvede alla piu chiara e semplice struttura, la sua
rigidit” adearé al prinatpe di mispéttd del diritto dei bambini a partecipare nelle
decisioni a seconda delle loro capacita di sviluppo. In piu fallisce anche nel tener conto della
flessibilita dipendente dai livelli di rischio implicati e dai gradi di protezioeeessari.

1.2 Rimozione di tutti i limiti di eta stabiliti

Alla fine della gamma, é la possibilita di rimuovere tutti i limiti di eta e sostituirli con la valutazione
personale dei bambini a determinare le loro capacita di partecipazione nellenieGsiesto gia
succede in alcune culture. In Eritrea, per esempio, la legge del popolo Fithi Mehari Woadotat
prescrive che i ragazzi arrivano a una eta adatta, che non e indicata, quando la comunita li considera
abbastanza matur i, traé 13le®@ tQuandp oid avweehebi eagagzs possone
testimoniare, partecipare al consiglio della comunita, pagare le tasse e essere’#truolati

by

Questo approccio € molto strano per il pensiero predominante e, infatti, non si discosta dalla

Convenzione suDi r i t t i del Bambi no, che propone | 0i |
Tuttavi a, N stato di feso da al cuni protett
all 6inflessibilit?® dei [P mi t i di a@no'unapseriast ak

revisioné®>. In assenza di limiti fissi, ci sono due approcci possibili per determinare competenze.
Una possibilitd & quella che il compito possa essere dato al bambino che deve dimostrare la
competenze necessarie. Percio, prima che al bansdnpermesso di guidare la macchina, questo
deve superare un rigoroso esame per verificare giudizio, abilita, destrezza, capacita fisica.

Allo stesso modo, prima che il bambino possa prendere una decisione circa il trattamento medico,
deve dimostrare ulivello di competenza nella comprensione della natura del trattamento proposto,

le implicazioni e le possibili alternative. Il secondo, e piu radicale approccio, riguarda

| 6i ntroduzione di un presuppost o didi dnastapeet e n .
l 6i ncapacit” per restringer & gehitore imsegnanti, dattai od e i
giudici.
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| vantaggi della rimozione dei limiti di eta fissati includono:

1 Permettere ad ogni bambino di esercitare diritti a seconiasied competenze.

1 Incoraggiare i bambini ad acquisire abilita e competenze.

9 Sfidare i presupposti degli adulti circa la mancanza di competenza dei bambini e
incoraggiare una relazione maggiormente rispettosa tra adulti e bambini.

1 Fare in modo che le sentze riguardanti le capacita dei bambini riflettano le supposizioni
prevalenti ed esperienze, piuttosto che rilevare la legislazione si riveli obsoleta e non in
contatto con la realta delle cose.

T Léel i minazione del |l e i nc otarmpre treelediverse pautidella s s e
legge penale e civile.

Gli svantaggi sono:
f Ammini strazione costosa e gravosa per val
gamma di materie legali.
1 Abilita notevoli potrebbero essere necessarie per giudicareapecita individuali del
bambino.
T La rimozione di chiari [ 1T mi t i di et ” potr e
acquisire certi diritti.
Potenziale incongruenza nei divergenti presupposti e meccanismi per valutare competenze.
Fallimento dicomprensione circa certi limiti di eta in vigore per proteggere i bambini dagli
abusi o sfruttamento.
1 Potrebbe verificarsi un disaccordo tra bambini e genitori, tra bambini e Stato, se tutte le
decisioni circa il bambino sono esposte al dibattito.
1 Le valutzioni dei livelli di competenze possono essere influenzate da pregiudizi e
discriminazioni radicate nella cultura, in particolare per le ragazze, per i bambini
appartenenti a minoranze etniche e bambini disabili.

E

Mal grado | 6attr az sistema ches pepnette flai valutazibne individuale; ta
visibile impraticabilita di questo modello lo rende non adottabile. Inoltre, il suo potenziale di
esposizione dei bambini allo sfruttamento e abuso dei loro diritti lo rende inaccettabile. Molti
paesi aualmente presentano una mancanza legislativa sui limiti di eta riguardanti i diritti dei
bambini.

Per esempio, al meno 22 paesi non hanno unod ¢
hanno un |imite minimo di i pepilneagiroonié® Bfati,non |
guesta mancanza nelle legge riflette una mancanza di protezione piuttosto che un impegno nel
rispetto delle capacita di sviluppo del bambino. Come €& possibile garantire il diritto
all deducazi one s enzwioné¢ ébbligaona? il Bamioim possano essemr® o i S
competenti per prendere parte nel mercato del lavoro e essere in grado di influire sulle decisioni
circa la necessita di contribuire alle entrate famigliari, a meno che siano in vigore severe
regolamentazioni g r prevenire | 0i mpiego dei bambi ni
sfruttament o, abusi e danni gravi alla | oro
potrebbe potenzialmente condurre ad un maggior abuso dei diritti dei bambini.
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1.3 Limiti di eta fissi con diritto di dimostrare competenze in precoce
eta

Questo modello concilia la costituzione di limiti di eta fissi, automaticamente permettendo ai
bambini di esercitare certi diritti, con il riconoscimento che i bambini passsercitare certi diritti

molto presto se dimostrano la capacita necessaria. Per esempio, la legge potrebbe prescrivere che ur
consenso del bambino in unb6éadozione necess
potrebbe avere il diritto di sostane c he i | SuUo consenso venga ri
sia accettata. Una problematica che potrebbe essere indirizzata a questo modello € quando la
dimostrazione di competenza puo essere sufficiente per giustificare una riduzione dei limiti di eta
con il rispetto dei diritti. In queste aree della legge collegate con questioni privatene

| 6adozi one, | a custodia, | a scelta deililimgi reli
di eta potrebbero essere ridotti sulla base delle cempe individuali.

In ogni caso, la dimostrazione di una sufficiente capacita potrebbe non essere adeguata per ridurre il

i mite di et ” nell e relazioni sessual i, nel
armate, nel | 0ab bebfundre a lwere dleol, d nal vadaceu o | a ,
| vantaggi dei i miti di et”™ fissi , associat
includono:
1T Proteggere i bambi ni riconoscendo il bi soq
eta.
T La capacit?’ i n unbéarea della vita del bamb

nelle altre aree.
1 Provvedere ad una guida legale, ma evitare il bisogno di tutti i bambini di essere valutati nel

ri spetto nell 6esercizio di twutti 1 diritti
1 Fornire unabase solida per la valutazione di tutti i bambini.
1T Stabilire modellli nell o sviluppo dei bambi

bambini individualmente possono e manifestano significativi cambiamenti nei loro livelli di
comprensione e cqmetenza.
1 Permettere ai bambini di dimostrare le loro capacita di sviluppo e avere rispetto per queste.

Gli svantaggi includono:
1 Dove un limite di eta e applicato, gli adulti prendendo decisioni nel rispetto del

bambino, non danno sufficiente considerazee al | 6 eventual e et ™ mi
1 Risorse consistenti sono richieste per valutare specifiche capacita individuali.
T Giorno dopo giorno | 6applicazione present
1 Poveri e bambini emarginati hanno minori possibilitd di accedere allertopga di
mettere alla prove i limiti di eta legali.
T Un pi % basso | imite di et ” pu, aumentar
sfruttamento.

Il modello di un limite di eta fisso con qualche flessibilita basata sulla dimostrazione di competenze
ha dei vantaggi, sebbene alcune giurisdizioni attuali estendono un approccio flessibile oltre gli
aspetti limitati del diritto privato. In Nuova Zelanda, per esempio, la legge prevede che i bambini
possano acconsentire al trattamento medico una volta comffuianni, ma possono farlo anche
prima se dimostrano competefizeLa legge in Svezia prevede che i bambini dai 12 anni possano

i mpedire | 6i mposizione della sentenza del tri
sotto i 12 che hanno suffante maturita per esercitare questo diffftan Scozia, ai genitori o a chi
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ha la responsabilita dei bambini, & richiesto di tener conto delle opinioni del bambino quando
vengono prese decisioni che lo riguardano, cio con i bambini dai 12 anni in pei dkiene

abbiano sufficiente maturita per formulare un p&fére Ne | raccomandare | O6ir
disposizione nella legge, la Commissione di Legge scozzese sostiene che il limite di eta di 12 anni
era in linea con la dimostrazione psicologideca la crescita intellettuale del bambino, ma
raccomanda che | a parola fAmaturit”™0o piuttosto
era semplicemente considerata la crescita cogfiiiva Co ~ undéopportunit?’
maggiormente questo mdello per introdurlo nel campo del diritto privato.

Nel caso di diritto pubblico o privato, ~ ne
diritti al di sotto dei limiti di eta prescritti della legge possono essere solo incitati dai ba@ibini.
dovrebbe essere severamente applicato per prevenire la possibilita che gli adulti possano

sottomettere queste applicazioni contro | 6int
rapporto sessuale con un minorenne, o nella pressionemshirbgrendere decisioni sulla custodia,

O un bambino al di sotto dell 6et ™ di respons
crimine.

Provvedere all dacquisizione dei diritti i n ot

potrebbe esere, per la maggior parte, impraticabile a causa della difficolta nel valutare se un
bambino € competente per fare una particolare scelta, per esempio, firmare una contratto legale o
vedere certi film o essere assunto.

1.4 Un modello misto che differenia tipologie di diritti

Un quarto modello aggiunge degli aspetti in modo da rispettare sia i diritti di protezione adeguata e
sia di partecipazione nelle decisioni:
1 Protezione dal danno a se stessi o dai fattori sociali ed economici dannbsQuando
| Geecigio di diritti pud risultare seriamente dannoso a se stessi o ad altri, deve essere
imposto un limite di eta prestabilito. Cid puo essere applicato, per esempio, nel reclutamento
nelle forze armate, nel possesso di armi, di alcolici o tabacco, nelldgu del | aut om
9 Protezione dallo sfruttamento e abusd Quando | dassenza di un |
bambi ni all 6abuso o sf ipetdasanpe sfiuttametita segsaalet e
o nel lavorai un limite deve essere imposto aldila delampetenze. La proposta del limite
dovrebbe imporre delle limitazioni al comportamento degli adulti verso i bambini,
riconoscendo |l a vulnerabilit”™ dei bambi ni
1 Decisioni personalii Quando | 6eser ci z pbsuibdmbini, ndaicomparta i [
implicazioni sia immediate che a lungo termine, il diritto del bambino di prendere decisioni
deve essere determinato in base alle competenze, senza un limite di eta fissato. Cio dovrebbe
essere applicato, per esempio, nelle amvzaffidamento, decisioni seguenti al divorzio dei
genitori, consenso al trattamento, scelta di culto, scelta di amicizie e di scuole. In alternativa,
la legge puo operare con il presupposto di competenza, nel quale il dovere di dimostrare
| 6 i n c oardeiddmbini riguarderebbe gli adulti, nel caso in cui il diritto del bambino di
assumersi le responsabilita di una decisione sia sopravvalutato.

| vantaggi di questo modello includono:
1 Proteggere le aree di potenziale vulnerabilita, riconoscendo leizapa sviluppo dei
bambini nel partecipare nelle decisioni quotidiane.
1 Evitare eccessiva fiducia nei limiti di eta prescritti nelle decisioni personali e
incoraggiare la seria considerazione delle possibilita dei bambini.

7C



1 Fornire maggior rispetto per possibilita dei bambini.
1 Fornire flessibilita e rispettare differenze delle capacita nello sviluppo.
1 La valutazione della capacita individuale dei bambini & limitata dagli adulti con i quali
hanno relazioni personali o professionali: genitori, dottoregnsinti, giudici, operatori
sociali.
Gli svantaggi:
1 Senza limiti prescritti , alcuni bambini possono incontrare difficolta nel dimostrare capacita.
T Lébassenza di [ 1T mi ti di et ” potrebbe essere
perinadenpi enza per negare ai bambini | opport:
T I'nsufficiente guida dei geni tori e profes:

potrebbero essere competenti ad esercitare decisioni nelle aree chiave della loro vita.

1 L 6 i mgiooesdi alcuni limiti di eta per fornire protezione potrebbe essere vista come un
limite per le opportunita dei bambini di dimostrare capacita e aumentare le loro
responsabilita.

1 Divergenze significative di pareri sono probabili, particolarmente trai ado&mbini.

Alcune giurisdizioni hanno sostituito i limiti di eta con un impegno a valutare le competenze nelle
decisioni personali. In UK, la sentenza della House of Lords del 1985, conosciuta come la sentenza
di Gillick, impone che i bambini competésbno tenuti ad assumersi responsabilita per le decisioni
importanti nella loro vit&”®,

Uno dei giudi ci i ncluso nel caso sostiene che
prendere le proprie decisioni quando questi raggiungono una awsipre sufficiente e
intelligenza per essere in grado ¥ Lakentenzaer e

Gillick relativa al diritto del bambino di cercare consiglio medico senza il consenso dei genitori,
presenta unoapplerecimpegatrnnetutte b aree elle de@sssi personali.
dovere di dimostrare le capacita sta al bambino. La sentenza non € mai stata inclusa nella
legislazione primaria e fu in seguito resa indeterminata della Corte di Appello, che decise che un
bambho competente pud acconsentire al trattamento, ma i genitori ritengono un diritto parallelo di
consenso e possono scavalcare le competenze del bambino rifiutando di acconsentire al trattamento.
Cio riduce la sentenza di Gillick circa la disposizione chenitori non possano proibire decisioni

maturate del bambiR®

applicazione della struttura | egale mostra
uso potenziale della |l egge per prambmuovere i

o O

1.5 Principi per determinare strutture

Ci sono dei principi che potrebbero essere applicati al processo di crescita delle strutture legali che
regolano | 6esercizio di diritti
1 Legislatori, giudici e magistrati che dovrebbero essere pienarpeattel della Convenzione
sui Diritti del Bambino e le sue implicazioni.
1 Tutte le legislazioni rilevanti dovrebbero essere formulate nel rispetto della protezione
appropriata per i bambini e nel rispetto delle loro capacita di sviluppo.
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1 La legislazione cheredispone limiti di eta dovrebbe includere misure per rispettare i
bambini come soggetti di diritti, con opportunita ad esercitare diritti per se stessi, a seconda
delle loro capacita e con protezione.

1 La legislazione dovrebbe tener conto della ricena@minante rispettando le capacita di
sviluppo dei bambini, tenendo presente la necessita di considerare le implicazioni della
ricerca nel contesto culturale locale.

1 La legislazione dovrebbe includere meccanismi per far valere e imporre obblighi alle
autaita pubbliche per implementare la legislazione e per mettere i bambini in grado di
evitare violazioni.

1 Effettiva coordinazione tra i ministeri governativi dovrebbe essere facilitata nel fornire
coorenza e consistenza nell'applicazione dei limiti di étamperativo creare una struttura
legale che sia coerente con, per esempio, per cio che riguarda l'educazione e l'impiego, e
anche per quel che riguarda il codice civile e penale.

1 Deve essere riconosciuto il principio di non discriminazione nell'applicazazi diritti.
Equamente, il tribunale non dovrebbe adottare chiari presupposti circa le capacita minori di
particolari gruppi di bambini per esempio, ragazze, bambini appartenenti a comunita
minori o bambini disabili. Quando si verifica discreziondaneilutazione delle capacita dei
bambini, bisogna trattare ogni caso in base ai meriti individuali.

1 Le consultazione con i bambini dovrebbero portare all'incoraggiamento della loro piena
partecipazione nello sviluppo de leggi importanti, che riflettanolol® prospettiva,
esperienza e interesse, in particolare per quel che rigurda l'euilibrio tra protezione e
partecipazione enlla presa di decisione.

Un esempio positivo, all'interno della legislazione, del rispetto verso le capacita di sviluppo dei
bambini

La politica ha bisogno di un limite di eta?

Il Ministero degli Affari per i Giovani in Nuova Zelanda ha emesso delle linee guida che i
dipartimenti governativi e i corpi pubblici devono seguire, determinando i limiti di eta nella legge e
nella politca. Lo scopo & di avere la certezza che gli anni indicati vengano ridffettati

effettivamente e coerentemente in ogni contesto politico;

senza discriminazioni negative e ingiustificate.
Le linee indicate suggeriscono una serie di livelli nell'individuaretd relative alla politica:

Livello 1

E' necessaria un'eta giovanile ?
Cosa potrebbe servire allo scopoprotezione, responsabilizzazione, determinazione di
diritti o definizione di responsabilita?
E' stata data un'accurata considerazione a poteaktealhative?

Livello 2
Scegliere I'ata appropriata
Qu a | obiettivd ad@spicato nello stabilire un limite di eta?
Fara l'interesse del bambino? In che modo?
Il limite di eta & coerente con le altre leggi?
In che modo il limite coinvolgera la capacita #@mbino nel partecipare alle decisioni che
lo riguardano e lo rendera maggiormente partecipe nella societa?
E' il limite coerente con la Covenzione sui Diritti del Bambino?
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Livello 3

Si puo giustificare I'eta giovanile?
Il limite di eta discimina le per®ne giovani? Non & accettabile che i giovani vangano
trattati in modo diverso semplicemente per la loro eta.
Il limite di eta impedisce I'accesso ai benefici o ai diritti dell'eta giovanile?
Il limite di etad riguardera alcuni gruppi di giovani piu cheiatine sarebbero quindi
indirettamente discriminati?

Livello 4

Ricerca del contributo dei giovani

Consultare i giovani nel processo di presa di decisione significhera:
Una migliore comprensione dei maggiori interessi dei giovani.
Evitare pergdiiudidail tiomeanho cosa  meglioo.
Crescita delle probebilita di rispetto della legge da parte dei giovani.

Livello 5
Chiarezza sul perche si e scelta un'eta giovane
Avviare nei documenti importanti il fondamento logico e le implicazioni del limite dicetéos

SEZIONE 2
Approcci per valutare le capacita dei bambini

Una dell e sfide associate alla valutazione de

diritti, € la mancanza di effettive definizioni di competenza, aggravata dalla mandanza

disponibilita di personale qualificato per la stessa valutazione. Potrebbe essere molto difficile per i

giovani sconfiggere i pregiudizi di incompetenza degli adulti usati come giustificazione per negare

il diritto dei bambini a partecipare nelle decrs relative alle aree delle loro vite. Infatti € sostenuto

che i bambini sotto i 18 anni:

Sono meno capaci degli adulti di percepire o prevedere i rischi di certi comportamenti.

Hanno convinzioni non reali circa la loro invulnerabilita.

Sono troppo faahente influenzabili da coetanei e genitori nel prendere decisioni.

Hanno eccessiva fiducia nelle conoscenze fornite dagli adulti e posseggono una povera

analisi critica.

T Tendono a concentrare | 6attenzione sud gua
lungo termine.

1 Sbagliano nel differenziare concetti centrali e secondari delle informazioni che usano per

prendere una decisione.

Mancano di sicurezza nelle loro decisioni e cosi non si appoggiano a queste.

Esibiscono inesperienza nella comprensione ahibisce la loro potenziale ricerca e

assimilazione di informazioni.

= =4 -8 -9

= =

Cio che merita di essere evidenziato € che molte incompetenze sono frequentemente riscontrate
nelle decisioni degli adulti! Inoltre, come sostenuto da questo scritto, con il suppoessario e

| 6opportunit? | e ' i mi tazioni possono essere
contrastati, e quali dovrebbero essere i criteri di valutazione?

Gran parte del pensiero in termini di valutazione di competenze si é formato netacatgkes
consen8é363medico, dove tra gli elementi centrali di competenza per prendere decisioni sono da
includeré™
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9 Abilita nel capire e comunicare informazioni rilevanti i Il bambino ha bisogno di
conoscere le alternative possibili, esprimere preferenzeolare concetti e porre domande
rilevanti.

1 Capacita di pensare e scegliere con diversi gradi di indipendenzall bambino ha
bisogno di essere in grado di prendere una decisione senza influenze o manipolazioni e di
pensare alle questioni che lo riguardano.

1 Capacita di valutazione di eventuali benefici, rischi e danrii Il bambino deve essere in
grado di capire le conseguenze delle diverse azioni, come queste lo coinvolgeranno, i rischi
inclusi e le implicazioni immediate e a lungo termine.

1 Ambiente con un sstema di valori stabili T Il bambino ha bisogno di avere una base di
valori per prendere decisioni.

Nel contesto del sistema della giustizia crim
sufficiente per consultarsi con il suo avvocata an livello di comprensione razionale responsabile
nonch® comprensione effefttiva dei procedi ment
Abilit” aggiuntive sono sSstate accettate come
delle accuse, della situazione legalereote, fatti rilevanti, questioni legali e procedure, il ruolo
della corte e | 6eventuale difesa | egal e, | a

pertinente dei fatti, sopportazione dello stress del processo e comportamento appropriato in
tribunalé®.

Non é necessaria la stessa soglia di competenza per tutte le decisioni, non tutti gli aspetti sono
rilevanti per tutti i tipi di scelta o responsabilita. Un approccio dovrebbe essere quello di applicare il
principio di proporzionalita, con undessibile scala di competenza a seconda della serieta della
decisioné®®. Quando il rischio associato alla decisione & relativamente basso, dovrebbe essere
possibile per i bambini assumersi responsabilita senza dimostrare significativi livelli di competenza.

Al fine di annul |l are i desideri espressi dal
del bambino stesso nel comprendere le implicazioni della seha il rischio associato a questa
andrebbe contro | 6interesse del bambi no.

Per esempio,ugenitore ha bisogno di controllare che un bambino di due anni non corra in mezzo
alla strada o giochi vicino al fuoco. Il bambino non ha la competenza per comprendere i rischi e le
conseguenze i mplicate. Déaltra p aasstneersi delle b a
responsabilita se il rischio € minore. Le previsioni del tempo possono rendere un bambino piccolo
in grado di decidere appropriatamente cosa indossare quel giorno. Se un bambino si rifiuta di
indossare il cappottdo una scelta razionalelald i nt er no di una eq@aesbde cal
portare il cappotto in modo che quando il bimbo sente freddo lo puo indossare. In questo modo, il
bambino e aiutato nella comprensione delle implicazioni della sua scelta e sviluppo competenze,
senza chsia messo a dura prova.

Per quanto riguarda le decisioni relative alla salute, € stato adottato un approccio simile. I bambini
hanno il diritto di avere tempo e accesso sufficiente ad una informazione appropriata in modo da
ricevere aiuto nel capire lenplicazioni del trattamento proposto, possibili alternative, gli effetti
collaterali, la prognosi, il periodo di ricovero, e le conseguenze di un rigetto della cura. Se il
bambino rifiuta il trattamente € accertato che il bambino non & competente peirecdg
implicazioni, e il trattamento e essenziale e non puo essere rimandato, é giustificabile non accettare
il rifiuto. Quando il bambino non é ritenuto competente e il trattamento € necessario, ma non
urgente, dovrebbe essere fatto ogni sforzo perraitité9oambino a capire il bisogno della cura ed
esplorare le vie per aiutarlo a superare il suo parere circa il procedimento.
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E6 i mportante riconoscere che non tutt.i [ b
competenze. Come documentato nelkzi@ne 3, la ricerca indica che i bambini incontrano una
varieta di ostacoli che potenzialmente impediscono la loro riuscita nella prova di valutazione delle
loro competenze. Questi ostacoli possono essere famigliari, ambientali, legali o indi/idlrali

ogni situazione, un numero di fattori influenzera il livello di competenza del bambino: la capacita

intellettiva del bambi no, i l'ivell o di Suppc
per lui importanti, la qualita delle informazioni fite, la personale storia ed esperienza del
bambi no, |l a sua buona volont™ nell 6assumer si

Fino ad oggi, € stato intrapreso un lavoro troppo ristretto nello sviluppo o dei principi o degli
strumenti per la Matazione della capacita di esercitare diritti in diverse sfere della vita dei bambini

O per promuovere |ivell:@ otti mal:i di compet e
capacita di sviluppo del bambino, molto piu lavoro sara necessariostoquanpo.

Argomenti considerati a favore del diritto per il rispetto delle competenze dei bambini nelle
decisioni sulla salute
Alderson e Montgomery, nella loro analisi sul bisogno di riformare la modalita di partecipazione
dei bambini nelle decisioniufie loro salute, concludono che molte supposizioni false degli adulti
limitano la partecipazione dei bamiiifi Osservano che:
1 [Ilivelli di consenso informato attualmente ottenuto da parte degli adulti € basso.
1 Livelli ideali di consenso non sono realis&cdiscriminano alcuni bambini.
1 Gli adulti, genitori e medici inclusi, possono prendere decisioni fuorviate.
1 La competenza non puo essere precisamente definita e valutata.
1 Escludere i bambini da una discussione informata pud accrescere paure e minare una
cooperazione.
1 Il trattamento forzato verso un bambino che non lo comprende e lo rifiuta mostra un
esempi o di come Ani l potere degl: adul ti S i
1 Usare la forza porta ad ignorare la crescente evidenza delle abilita di un bambino piccolo di
ragionarecapire, immaginare, provare paura e disperazione.
T Negare ad wun adulto il diritto all éintegr
bisogno di una caso molto forte perché questo diritto sia dato al bambino.
1 Rispondere alle preoccupazioni dei bamnpuo aiutare gli adulti ad imparare dei bambini e
a valutare i rischi e i benefici del trattamento piu realisticamente.
Il peso delle decisioni deve essere effettuato dai bambini; il rispetto si unisce al supporto.
| giovani devono essere saggi e coiagg
| bambini con esperienze di malattie o disabili possono fornire conoscenza essenziale e
unica.
1 Bambini e adulti possono lavorare insieme alle decisioni.

= =4 =

SEZIONE 3

Creare ambienti per promuovere, rispettare e proteggere le capacita
di sviluppo da bambini

Promuovere, rispettare e proteggere le capacita di sviluppo dei bambini comporta molto di piu
del l dintroduzione dei i mi ti di et” appropria
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dei loro diritti in relazione con le loro capteidi sviluppo pud essere ottenuta solo attraverso un

approccio olistico dell dattuazione dell a Con\
per tutti i diritti, cambiamenti significativi a tutti i livelli della societa. Questo rappresenta ulza sfi

fondamentale all déattitudine convenzionale ver
azione nelle decisioni. E6 necessaria una dis

bambini, la crescita. La protezione e la lorcoag.

Léequilibrio appropriato tra protezione e ri
autonomia e partecipazione nelle decisioni, differira a seconda della maturita del bambino e
del | 6ambiente social e, e c oale oviwel. €amunque, el sonordail e

principi e pratiche comuni che formano il processo. Il piu importante & che & necessario procedere
nel rispetto del bambino, della sua dignita e diritto di protezione da tutte le forme di violenza,
abuso, sfruttamento, negéinza e danno. La partecipazione non solo rinforza la capacita di auto
proteggersi, ma fa esperire i processi di protezione.

Nelle societa di tutto il mondo si potrebbero creare ambienti nei quali i bambini realizzino le loro
migliori capacita e sia datoro il maggior rispetto durante la partecipazione nelle decisioni che li
riguardand’ nella famiglia, nella scuola, nella cura della salute, in tribunale, nelle comunita locali.
E6O necessaria | 6azione dell a | e gegua camiamentoa p o
culturale nel quale siano considerati il contributo dei bambini e le loro capacita.

3.1 Nella famiglia

Il n mol ti paesi , c6 una comprensibile resist:
Stato nel loro ruolo. Le famiglieanno il diritto di privacy e di rispetto per le decisioni prese nella
crescita dei propr.i figli. I n ogni caso, C ol

famiglie non illimitata. Lo Stato ha il ruolo di introdurre la legislazione e le strupiresupportare
le famiglie nel rispetto dei diritti dei bambini a partecipare alle decisioni che li riguardano, a
seconda delle loro capacita di sviluppo.

Queste leggi giocano due ruoli. Per primo, introducono limiti di eta che restringono la possibilita
dei genitori di fare scelte specifiche a nome del bambino prima che questo sia conipetante
esempi o, | et~ mi ni ma di matri moni o. I n sec:
consultare i bambini e coinvolgerli nelle decisioni che li riguandenbase alle loro capacita di
sviluppo.

Un progresso consistente e stato fatto nello stabilire limiti di etd per proteggere i bambini.
Comungue, alcuni paesi hanno introdotto un principio esplicito nella legge che prevede che i
genitori consultino i batvini e tengano conto dei loro pareri nelle decisioni.

Sono emer si dei concetti riguardant.i |l 6i ntrod
di essere ascoltati, e limitano i diritti disciplinari dei genitori, nel caso risultino dei ttionfli
all 6interno della famiglia e si generi non ri

Molti concetti falliscono nel riconoscere che il rispetto per i desideri dei bambini deve essere voluto
anche dai desideri degli afff?. Alcune scelte che i bambini desiderano fare imporranno obbligh

agli altri; per esempio, un ragazzino che decide di continuare gli studi potrebbe costringere i
genitori ad affrontare obblighi finanziari onerd&i Alcune scelte entreranno in conflitto con

| 6eserci zi o di diritti d a0 pip grantdeechedvuiole adntinuaie gli p e 1
studi potrebbe provocare | 6i mpedi mento di cCo
entrambi i casi, altri fattori, oltre alla competenza del bambino, devono essere determinati per
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effettuare le decisioni.lambini, come gli adulti, hanno bisogno di capire che i diritti non possono
essere esercitati senza riguardo per gli altri.

In pratica, In Norvegia, da quando la legislazione € entrata in vigore nel 1981, e stato dato ai
bambini il diritto di partecipareelle decisioni che li riguardano, il risultato é stato positivo, come é
indicato della seguente osservazione: AAd un
aperta verso un discorso empati co sdciel@aeseycgatoi t or
in passato attraverso la relazione autoritaria, patriarcale tra genitori e bambini nella quale la
subordinazione veni va mantenuta tramite | e
comporta che il bambini comincia a considerare ssseteome una persona avente diritti e richiede

di essere capito e consider&toAutorizzando il diritto di partecipazione dei bambini si migliorano

sia le capacita dei bambini sia il rispetto tra genitori e bambini.

Il rispetto per le capacita di svilupp d e i bambi ni all 6interno del |
| 6i mportanza del ruol o dei genitori. Come mo:
intervenire nelle questioni importanti che li riguardano e molti vogliono prendere decisiol, ma
vogliono consultandosi ed essendo supportati
assumersi responsabilita per le decisioni che sono in grado di fare la responsabilita dei genitori non
viene annullata. Piuttosto, cid comporta che entraménitori e bambini, riconoscano che le
prendere decisioni € un processo interdipendente.

| programmi di educazione dovrebbero svilupparsi, basandosi sul concetto di rispetto reciproco
all 6interno dell e famiglie eemosdnient éaliercdtore delp pr o
mondo.

| genitori imparano dalle capacita dei loro bambini

Una serie di studi del sud Dell 6Asia document
che dando ai bambini si rafforza invece indebolirsi la relaziamgdliaré’2 Il rispetto per i pareri

dei bambini non porta ad una mancanza di rispetto verso i genitori. Infatti, molti genitori e bambini
citati migliorano il loro legame, aumenta il rispetto verso i genitori, e i contributi alla comunita
locale portano aisultati positivi. | genitori valorizzano le crescenti abilita e esperienza dei bambini,
riconoscendo che la partecipazione apre nuove possibilita per i loro figli. Per esempio, i bambini
che partecipano a scuol a a lrareQécondidanicon@egetCpeu b s
la comunital la costruzione di un ponte per accorciare il loro percorso per arrivare a gcoola.
aumentare la consapevolezza di certe questioni, includendo il bisogno di porre fine e prevenire la
violenza domesticanl al cuni casi , i risultato del pr og e
dei genitori € cambiata, arrivando ad una minore punizione psicologica, e che gli adulti sono meno
rigidi e piu amichevoli

Le famiglie hanno bisogno di essere incoraggiatl riconoscere le capacita dei bambini
includendo molte capacita che mancano agli aduki il contributo dei bambini alla famiglia:

energi a, senso dell dumorismo e divertimento,
déamor e, me digeaxniidme it raol ont”™ a perdonar e, Vo
abilit”™ circa | e nuove tecnologie. I bambi ni
famigli a. L6i mplicazione ~ che | denza ddi membrio n i

del l a famiglia, e non semplicemente sui pres.

anche importante per i genitori capire e considerare i limiti delle capacita dei bambini in qualsiasi
periodo della loro vita, e non imporrdao inappropriate richieste. Troppo spesso i bambini sono
puniti perché falliscono nel realizzare le aspettative dei genitori circa il comportamento e la
comprensione. Il rispetto per le capacita di sviluppo include il rispetto non solo per quello che i
bambini possono fare, ma anche per quello che non possono. | bambini hanno il diritto di essere
trattati con dignita e rispetto aldila delle loro eta o livelli dei capacita. | bambini con difficolta di
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apprendimento, per esempio, non godono dei loroidirétdei loro diritti di rispettd a causa delle
loro capacita intellettive limitate.

Azioni per promuovere il rispetto delle capacita di sviluppo dei bambini nelle famiglie
dovrebbe comprendere:

T Promozione dell 6educazi @zate: del genitore e
a Il diritto dei bambini di partecipare in tutte le decisioni che li riguardano.
O L6i mportanza di riconoscere e rispettar

u |l diritto dei bambini a non essere oppressi con livelli inappropriati di aspettativa e
responsabilita.

U Stessi diritti senza tener conto di sesso, razza, etnia o identita religiosa, disabilita.

U Il diritto dei bambini ad esercitare i loro diritti a seconda delle loro capacita di
sviluppo.

U Il ruolo dei genitori nel supportare i bambini nel facelse consapevoli.

0 1l valore di tutti i membri della famiglia di mettere il bambino nella condizione di
assumersi la responsabilita delle decisioni, partecipare in tutte le scelte che lo
riguardano e considerare seriamente le sue opinioni.

U Riconoscere cheundeccessi va protezione pu, ac
bambini, dare loro le responsabilita e permettere che testino i loro limiti come forma
piu efficace di protezione.

a 1 contributo che i bambi ni danndoorial | 61
dipendono dai bambini cosi come i bambini dai genitori, e il conseguente bisogno di
rispetto delle relazioni famigliari interdipendenti.

T Investire nei model | i sull 6educazione del |
contesto e permette la promozione del benessere, appartenenza, contributo,
comunicazione e esplorazione.

T I'ntrodurre una | egislazione che riconosca
partecipare in tutti gli ambiti a loro relativi, a seconda delle loraciggpdi sviluppo.

3.2 Nelle scuole

Mol te scuol e i n tutto i mondo of frono oppoc
attraverso il dialogo e la partecipazione. Poche riconoscono i contributi dei bambini nel loro stesso
apprendimento e pochisspettano il diritto dei bambini di partecipare alle decisioni. Il rispetto delle
competenze dei bambi ni per contribuire all 0ect
della Convenzione sui Diritti d epprendnaentt. iGhh 0 e
insegnanti, come i genitori, tendono a vedere il bambino come un destinatario passivo della
saggezza degli adulti ed esperti, e temono il coinvolgimento del bambino nelle decisioni riducendo
le sue capacita di esercitare controllo, facen di mi nui r e i ri spetto de
producendo un comportamento negativo. In Gran Bretagna, per esempio, € stato dimostrato che
guando un bambino si sente rispettato e viene coinvolto nelle decisioni circa la sua vita scolastica,
le relazoni tra il personale e gli studenti mostra come risultato educativo una diminuzione dei
conflitti e violenze, insié&me ad un miglioram

La pratica mostra che i bambini nella scuola hanno le capacita per contribuire nelle:
1 Ideazione dprogrammi.
1 Promozione dei metodi degli insegnanti.
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Assunzione del personale.

Sviluppo dei codici scolastici riguardanti il comportamento, la-gisariminazione e nen
violenza.

Organizzare i momenti di gioco.

Design e decorazione delle classi scolastiche.

Educazione paritaria.

Consulenza e supporto paritari.

Sviluppare | a politica dell 6educazi .
Sensibilizzare |a comunit”™ sul diritto al/l

= =

= =42 =4 -8 -8 -9

| bambini partecipano nella creazione di un ambiente scolastico positit6

Highfield School e una scuolampleambini (dai 7 agli 11 anni) in Inghilterra che si caratterizza per

l 6alto I|livell o di vi ol enza, di sinteresse, bul

per coinvolgere |l 6i ntera comunit?’ scoéedisti ca

educazione. Per realizzare questo obiettivo si & consultata con tutti i bambini, cosi come con gli

insegnanti e con il personale amministrativo, circa quali cambiamenti fossero necessari per far

diventare la scuola un luogo piu sicuro. | risultatijdéesta consultazione sostati

1 La costituzione di un consiglio scolastico nel quale i bambini hanno responsabilita

autentiche. | bambini sono coinvolti, per esempio, nella crescita della politica scolastica e
nel reclutamento del personale.

T ACi cl ialtieamapsessione settimanale con tutti i bambini in ogni classe cosi da
discutere tutti insieme sulle problematiche correnti.

T La creazione di un fAbullying boxo dove i b
le prepotenze subite.

T Léappuont amaentyl i Al ebantpiai Ichie voontasidmerde famno amicizia con
I bambini che non hanno amici, che subiscono atti di bullismo, o che hanno bisogno di
supporto.

1 I bambini diventano mediatori in grado di aiutare a risolvere problemi.

Il risultato di questi cambiamenti, € che i bambini sono piu felici, realizzano migliori obiettivi
scolastici, acquisiscono consistenti abilita di trattativa, di scelta democratica e responsabilita
sociale.

Loesperienza dimostra c¢he iaccditaenioievoli livepiidic c ol
responsabilita quando ricevono fiducia e supporto e possono giocare un ruolo chiave nella
protezione sia di se stessi sia degli altri. La disposizione di allenamento e incoraggiamento del
bambino come mediatore lo rende capdicaiutare glia altri senza avere intorno degli adulti,
sebbene gli adulti siano i in caso di bisogno.

Quando i | oro stessi diritti sono rispettatdi
di rispettare quelli degli altri.

I Commento Gear al e del Comitato sui Diritti del l
sottolinea il ruolo unico che i bambini possono giocare nella conciliazione delle diversita che
emergono tra diversi gruppi all i nteoingrada el | a

rigiocare un ruolo unico nel colmare molte delle differenze che hanno storicamente separato gruppi

di persone da alff®>. ©

Le azioni per promuovere il rispetto delle capacita di sviluppo dei bambini nelle scuole include:
1 Formare gli insegnantsui principi della Convenzione, in particolare, il diritto dei
bambini ad essere rispettati per le loro capacita di sviluppo e a partecipare nelle decisioni
che li riguardano.
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Una scuola democratica

Summerhill School, fondata nel 1921 in Gran Bretagmappnuove und i nnovat.i:
apprendimento e un ambiente per i bambini democratico. | bambini tra i 6 e i 18 anni ricevono un
controllo democratico circa tutti gli aspetti delle loro vita scolastica. La politica scolastica ha
stabilito un incontrosettimanale nel quale personale e bambini hanno uguale diritto di voto, e i
bambini superano numericamente e consistentemente il personale. Gli incontri stabiliscono le
regole scolastiche e il rispetto di queste. La frequentazione non € obbligatormabinibaono
responsabili delle loro assenze. Tuttavia molti bambini che arrivano alla Summerhill da scuole
molto piu tradizionali tendono a passare attraverso un periodo dfreguentazione, dopo
cominciano a partecipare alle lezioni, realizzando budanilteiti scolastié’®. La scuola sostiene:
ADando ai bambi ni la |ibert”™ e il potere circ
se stessi e di responsabilita verso gli altri. Imparano gia da piccoli che quello che loro pensano é
importante eche gli altri ascolteranno quello che loro avranno daidigeiello che gli altri pensano

e dicono & equamente importante e deve essere astaltaio

Quello che e impressionante nella Summehill & la portata dello sviluppo dei bambini per quel che
riguardala riposta alle responsabilita e aspettative a cui sono sottoposti. Gli incontri scolastici, il
mezzo di autaleterminazione, sono il metodo di liberta dei suoi mefffbiia gli incontri hanno

altri effetti sui bambini: i molti visitatori commentano sempréd a ut onomi a dei b a
sicurezza, | 6i mpressione generale che abbi anc
responsabilita sociale, facendo paragoni con i loro coetanei delle altre scuole.

| bambini determinano la politica socide®’®

In Svezia, il dipartimento responsabile della politica scolasticadsiZzzo alle scuole superiori del

paese, invitando, nei successivi tre anni, i bambini a prendere parte al processo di consulto circa lo
sviluppo della politica educativa e delldguita. Ai 200 bambini che aderirono alla partecipazione
venne chiesto di scrivere una prima lettera che esponesse le questioni da prendere in considerazione
sulla loro scuola. Queste lettere furono analizzate per individuare i temi dominanti iderddicati
bambini. Ai bambini venne anche chiesto di scrivere periodicamente una lettera durante i successivi
tre anni, ponendo | 6attenzione su quei t emi
future decisioni sulla politica scolastica del paese.

1 Sviluppare i metodi di insegnamento costruiti sul riconoscimento dei bambini come
destinatari non passivi della guida degli adulti, ma soggetti che imparano effettivamente
attraverso la risoluzione di problemi con la guida degli adulti. Cido necessita |l
riconoscimento dei bambini come agenti attivi nel loro stesso apprendimento.

Supportare gli insegnanti cercando di introdurre pratiche pit democratiche nelle scuole.
Creare opportunita per un apprendimento collaborativi con gli insegnanti per costruire
cgoacita e confidenza.

9 Stabilire un approccio comprensivo della quantita delle competenze promosse e valutate

= =

nell e scuole in modo da <conoscere | 0i m
responsabilita esercitate, scelte democratiche, abilita cognitive.

T Sviluppare opportunit?’ di apprendi mento
piuttosto che nell 6i solamento dagli altri

1 Promuovere la partecipazione del bambino nei processi di decisione nelle scuole,
attraverso il consiglio scadtico e i corpi governativi, cosi come attraverso processi piu
aperti alla collaborazione. Questi diritti hanno bisogno di essere supportati da una
sistema politico che indirizzino le strutture verso un approccio di maggiore
partecipazione.
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1 Consultare i bmb i ni circa | e |l oro priorit?a di

educativo.
T Condividere esempi prati ci di ri spetto
del |l 6ambi ente scolastico.

1 Creare opportunita per i bambini di sviluppare reti attraverso le quasapo
condividere idee, rafforzare le loro capacita e favorire un maggior rispetto dei bambini
nelle scuole.

3.3 Nelle altre istituzioni

Le decisioni riguardanti la vita dei bambini sono prese da una larga gamma di istituzioni e da
diversi professionigt Molti bambini vengono a contatto con tribunali, ospedali, istituzioni penali e

per la cura del bambino dove giudici, poliziotti, magistrati, dottori, infermieri, psichiatri, operatori
della cura del bambino, operatori sociali, giovani lavoratori e amtratori possono esercitare il

loro potere. Troppo spesso questo potere € esercitato senza un appropriato riferimento alle capacita
del bambino. La tendenza é di sottovalutare la capacita dei bambini e, cosi facendo, si verifica un
fallimento sia nel risptto dei diritti dei bambini sia nel trarre vantaggio dalla competenza e
prospettiva che i bambini possono apportare.

C6 bisogno di maggi ore considerazione e magg
per esempio, per quel che riguarda:

1 Letestimonianze in tribunale.

1 La partecipazione nelle decisioni quotidiane circa la vita del bambino compiute dal
tribunale, per esempio, decisioni che riguardano la custodia durante il divorzio dei genitori,
deci sioni riguardant.i | 6adozione o | 6affid
Il consenso al trattamento medico.

Assicurare la riservatezza nel contesto medico e di protezione del bambino.
Sviluppare le politiche e i processi di protezione.
Partecipare alle politiche, pratiche e scelte circa la vita quotidiana vivendo neligdstitu

= =4 -4 -4

I n tutte queste aree ¢c6 bisogno che i bambi
coinvolti nella partecipazione consapevole e informata nelle decisioni a loro relative.

Gli azioni volte alla promozione del rispetto delle capaditaviluppo nella riforma istituzionale
includono:

1 La creazione di una coerente e appropriata struttura legale per fornire protezione dal
pericolo che differenzia il bisogno di standards universali di protezione dai diritti di
partecipazione, coerenti cém capacita di sviluppo, sviluppati sulla base dei principi prima
elencati.

Léinfluenza st servizi sanitari

Progettare un ospedale

Un nuovo ospedale per i bambini fu pianificato a Derby in Gran Bretagna. Gli architetti
possedevano un budget di 12 millio di dol | ar i e un terreno |
Considerarono importante chiedere ai bambini cosa loro si aspettassero da un ospedale, cosi
coinvolsero ne 130 dai 6 ai 16 anni raccogliendoli in gruppi di discussione e laboratori per
individuare cosa piacesse e cosa non di un ospedale e per determinare come le esperienze dei
bambini potessero apportare informazioni per la progettazione. Il risultato permise agli architetti di
capire il tipo di costruzione che i bambini volevano e come questsg®imeglio rispondere ai loro
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bosogni. Unod g | i archit et Questohtipo dicesencizi@ matreaa ilanotro lAvoro pil
semplice...Ora sappimo cosa |l oro vogliono. . .GC
del nuovo ospedale sorsedoa i suggeri ment i dei bambi ni , I nc
possono registrarsi da soli.

Miglior ament o del | 6assi stenza ospedaliera

Un progetto ospedaliero nel Newcastl e, in Gr
degli argomenti d interesse e nel miglioramento dei futuri servizi attraverso questionari,
suggerimenti, e forum. Gli interessi dei bambini riguardavano il cibo misero, i materassi di gomma

non confortevol i, i camici con | Oabipedredpasti, & p 0 S
rumore delle corsie di notte e la noia generale. | bambini volevano serrature migliori, piumoni
l nvece che coperte, tovaglioli pi ¥ mor bi di e

un nuovo carrello del cibo, ridisegna camici, comprato nuovi materassi e condotto ricerca dei piu
apprezzati video. | bambini avvertirono questo risultato come conseguenza della loro attiva
partecipazione e impegno, loro ora possono piu facilmente parlare con gli infermieri e il personale

del | 6ospedal e, e sentirsi pi ¥ felici durant e
infermieri introdotti nel progetto nel rispettare i pareri dei bambini e le loro esperienze, e
riconoscere | a | or o c amspedaldunpodto migiawment ri bui t o n

1 Sviluppo e divulgazione dei principi, strumenti e codici per la valutazione e il rispetto delle
competenze da includere nelle decisioni chiave.

1 Formare professionisti sulla Convenzione sui Diritti del Bambino e sui diettbadmbini
per i rispetto di unbul teriore crescita
equilibrare il diritto di protezione e quello di partecipazione.

1 Confronto con i bambini di tutte le eta per identificare le problematiche relativepettois
delle loro capacita, per delineare in base alle loro esperienze la modalita per una maggiore
promozione del rispetto della loro azione, e per formulare la natura della protezione legale
necessaria.

1 Conduzione della ricerca insieme ai bambini in molle le loro esperienze di vita, pareri e
livelli di competenza e di azione possano contribuire alle scelte politiche rilevanti.

1 Includere i bambini nello sviluppo, applicazione, monitoraggio e valutazione delle
politiche, strategie e programmi per tutii@spetti di protezione.

9 Sviluppo di modelli che forniscono opportunita per i bambini di giocare una ruolo chiave
nella loro stessa protezione, in modo da migliorare la loro resistenza, autostima, fiducia in
se stessi.

1 Riconoscere il ruolo che i bambinogsono giocare nella protezione di se stessi e anche in
quella degli altri bambini.

3.4 Nei processi politici nazionali e locali

In molti paesi occidentali esiste la concezione che i giovani mancano di interesse verso la

democrazi a, m a elorriconoscitnénto dei beneficapotanziéli se a loro si offrisse |l
diritto di espressione della loro opinione politica. Attualmente, Bosnia e Erzegovina, Brasile,
Croazi a, Cuba, Ni caragua, Filippine, t3der bi a,
16 anni . L6l ran ha votato | 6et”™ dei 15 anni,

votare nelle elezioni municip&ff. Nel resto del mondo, i bambini sotto i 18 anni non hanno diritto
di voto. Ci si aspetta che i bambini si assnmaerte responsabilita: alcuni lavorano, altri pagano le
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tasse, altri sono membri delle forze armate, alcuni sposati, altri detengono responsabilita di altri
bambini, o si prendono cura dei famigliari, o studiano.

E6 evidente che gl bambi hboeppbDrguavani peo una
confronti con i bambini in Gran Bretagna mostrano un grande interesse tra i giovani per avere una

maggiore opportunitd di partecipazione politiéa I n undindagi ne condo
appartene t i agl i stati del Il 6Uni one Europea, [ b
riconoscimento politicd. E in una ricerca condotta in Austria nel 1997, a 800 ragazzi trai 13 e i

17 anni fu chiesto se vol esser oonapoléca.dilacilc e s s ¢

93 per cento rispose che avrebbe voluto essere informato quando nuovi progetti venivano pianificati
nel loro comune, e il 65 per cento chiedeva incontri con i péfiticic Abbas s an dioperl 6 et
esempio, a 16 aniiicrescee b b e i | ri spetto e | 6interesse e
coerenti con molte delle responsabilita che si assumono.

|l n aggiunta alla rappresentazione formale,
per le capacita deiambini di tutte le eta di esprimere le loro opinioni politiche che influiscono sulle
loro vite, sia a livello locale che nazionale. Nonostante alcuni progressi nella creazione di
meccanismi consultivi nei governi locali e nazionali in certi paesi, i barsbimtinuano a essere
considerati destinatari dipendenti, vittime, problematici. Raramente viene data loro la dignita di
soggetti attivi, competenti partecipanti. | bambini possono dare un prezioso contributo.

Léopportunit” di p aitale eetlai ppomoziene delleucapacikal dei rhambini,o v
del |l autostima e della fiducia. Tut ti [ i vel
risorse necessarie con le quali garantire gli componenti essenziali per il benessere dei bambini e lo
sviluppo otti mal e: all oggio standard di vVita
accesso alla cura medica e protezione dall 6 a

Le azioni per promuovere il rispetto delle capacita di sviluppo dei bambini nei goverdianolu

1T Promuovere | 0i mpegno governativo nella | eg
bambini come soggetti di diritto, piuttosto che destinatari passivi di cure. Riconoscere la
validita e rilevanza delle esperienze e delle opinioni dei ha@ngbntribuendo ai processi
governativi.

1 Sviluppare politiche indirizzate ai diritti dei bambini per realizzare il loro ottimale
potenziale e riconoscere il bisogno di livelli di raggiungimento degli obiettivi per i bambini
emarginati e svantaggiafi includendo le ragazze, bambini in istituti, disabili, poveri,
bambini appartenenti a minoranze indigene o minori comunita.

91 Dare considerazione al diritto dei giovani sotto i 18 anni di prendere parte nei processi
formali politici.

1 Costruire strutture istituziali attraverso le quali i bambini possano essere consultati nella
legislazione e politica. Il processo ha bisogno di introdurre meccanismi appropriati per
differenziare capacita tra bambini e includere bambini di tutte le eta e abilita.

1 Massimizzare le psibili risorse da investire nella crescita ottimale per la realizzazione
del |l 6Articolo 4 della Convenzione sui Diri

! Developed at the Intekgency Workshop on a human rightased approach in the cert of UN reform, 35 May 2003, cited in
State of the WoUNICERNewQ@drk. | dren 2004

2van Beuren, G.The International Law on the Rights of the Chiiéwve the Children/Martinus Nijhoff Publishebmrdrecht, 1995.
Pai s, M. S. , 1l hteh eC oRivgemtt Mandl of Human R@hts Regbdin@HCHR, Geneva, p393-505,
1997.

4 Alderson, P. and J. Montgomemealth Care Choices: sharing decisions with childremstitute of Public Policy Research,
London, 1996.
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